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RESUMEN DEL PROYECTO
Este reporte de investigación trata de dar a conocer la incidencia del Jigsaw como
actividad del aprendizaje cooperativo en la comprensión lectora de textos en inglés. El
objetivo fundamental fue fortalecer las habilidades básicas del pensamiento involucradas en el
proceso de comprensión de la lectura. La población participante estaba constituida por un
grupo 10 niños de grado cuarto de primaria de un colegio bilingüe privado de la ciudad de
Bogotá, los cuales participaron en la elaboración, implementación y evaluación de un taller
pedagógico basado en los principios del Jigsaw. La recolección de la información se dio a
través de instrumentos como el diario de campo y la observación directa participante. El
análisis de la información se realizó con base en el modelo de resultados de Eisner (1998). En
este

sentido, se hizo la descripción, interpretación y valoración de las pruebas de

reconocimiento uno y dos, y de los datos recolectados durante la aplicación del taller
pedagógico. Este estudio se enmarca dentro del paradigma cualitativo con un enfoque de
investigación – acción, realizado

en tres etapas, etapa reconocimiento, etapa de

implementación y etapa de evaluación., Como conclusión fundamental, se logró establecer
que el Jigsaw, utilizado como estrategia didáctica, promueve no solo el fortalecimiento de las
habilidades básicas del pensamiento involucradas en la comprensión lectora, sino también, el
desarrollo de habilidades sociales necesarias en la construcción de conocimiento.
Palabras claves: Jigsaw, comprensión lectora, habilidades de pensamiento y aprendizaje
cooperativo.
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Capítulo 1.
Introducción
Durante los últimos años el manejo de una lengua extranjera ha dejado de ser una
exclusividad de ciertas clases sociales, a una necesidad primordial de la sociedad colombiana
que busca insertarse y adaptarse a un mundo globalizado y en constante cambio (Truscott,
2006). En este sentido, repensar y redimensionar las didácticas tradicionales de enseñanza aprendizaje de las lenguas extranjeras son preocupaciones e intereses particulares de una
educación moderna comprometida con la cualificación y transformación de la sociedad, a
partir de la formación integral de sus ciudadanos.
Ahora bien, dada la importancia de la lengua inglesa en el ámbito mundial y la
creciente necesidad de introducirla de manera eficiente en la sociedad colombiana, es el
objetivo de este trabajo analizar uno de los aspectos de su enseñanza, la comprensión lectora,
en el contexto de la educación básica primaria de un colegio, con énfasis en inglés, privado de
la ciudad. De esta manera, este escrito es el resultado de un proceso de investigación aplicada
cuyo objetivo fundamental fue el de analizar y transformar la realidad de las prácticas
pedagógicas de enseñanza – aprendizaje de la comprensión lectora de textos en inglés, con
miras a revitalizar su importancia en los procesos de adquisición, desarrollo y uso efectivo de
la lengua extranjera.
De este modo, para cumplir con el objetivo mencionado anteriormente, ésta
investigación se enmarcó en un diseño metodológico cualitativo de investigación acción, en
donde a través de los planteamientos de Elliott (2000) fue posible identificar la influencia que
tiene el Jigsaw en el favorecimiento de la comprensión lectora de textos en inglés.
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Dentro de este contexto, y para observar la secuencia y el desarrollo metodológico del
trabajo, se reseñan a continuación los (5) capítulos que abordan los temas propuestos en este
reporte de investigación. El primer capítulo introduce al lector en la contextualización del
problema de investigación descrito anteriormente, dando cuenta tanto de las dificultades,
necesidades y demandas, como de las posibilidades de la enseñanza – aprendizaje de una
lengua extranjera. Además, presenta el interrogante central de esta investigación, los objetivos
y la justificación para el desarrollo y alcance de los mismos. Así mismo, este capítulo hace un
recorrido por las investigaciones más relevantes de los últimos años en torno al problema de la
investigación, exaltando la importancia y aportes de nuestro estudio en comparación con las
repotes presentadas.
El segundo capítulo recoge la teoría que sustenta el trabajo de investigación. De esta
manera, se presentan los referentes más significativos para el desarrollo del proyecto en torno
a la comprensión lectora y al aprendizaje cooperativo. En el tercer capítulo se aborda el
recorrido investigativo realizado para dar respuesta a la problemática descrita anteriormente.
Por lo tanto, se muestra una descripción detallada de las acciones que se llevaron a cabo
durante cada una de las etapas de la investigación, es decir, se expone la metodología de la
investigación.
A continuación, en el cuarto capítulo se muestran los resultados del proceso
investigativo, los cuales se obtuvieron aplicando el modelo interpretativo de Eisner (1998), el
cual consiste en describir, interpretar y valorar la información recolectada a través de las
técnicas de recolección de datos utilizadas. Finalmente, en el quinto capítulo se presenta las
conclusiones finales del proceso de investigación, dando cuenta

tanto de los logros

alcanzados como de las dificultades que se presentaron para la consecución de los logros.
Además, nos aventuramos en algunas recomendaciones para quienes quieran continuar
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ahondando en el tema de la comprensión lectora de textos en inglés y la incidencia del
aprendizaje cooperativo. Para dar inicio a la presentación de la investigación, se hará
referencia a algunos de los antecedentes consultados,
Antecedentes
Durante los últimos años el aprendizaje cooperativo ha sido una de las principales
estrategias didácticas que han contribuido en la evolución y construcción de las sociedades
actuales. Por esta razón, es de suma relevancia reconocer algunas investigaciones que se han
realizado en el ámbito educacional para el desarrollo del presente trabajo de investigación. De
esta manera, a continuación se presenta un recorrido por algunas de estas investigaciones
nacionales e internacionales relacionadas con el tema de investigación.
Habiendo hecho la revisión de varias investigaciones, encontramos algunas
relacionadas directamente con nuestra área de estudio, es decir el aprendizaje cooperativo
como estrategia para la enseñanza y el aprendizaje de una segunda lengua. Como punto de
partida la investigación elaborada por Osorio Rodríguez C., Villabona Rodríguez N., y Rojas
F., de la Universidad Javeriana, (2006), en donde describen y analizan los cambios en las
interacciones sociales de los estudiantes en el aula bilingüe, al introducir la metodología del
aprendizaje cooperativo. La población estuvo constituida por un grupo de alumnos/as de
grado quinto, de un colegio público de Bogotá. Se utilizó una metodología cuasi –
experimental y el instrumento elegido fue el cuestionario socio métrico; con el cual se realizó
una aplicación pre y post intervención a la introducción y desarrollo de la metodología del
aprendizaje cooperativo. En los resultados se encontraron cambios sustanciales en las
elecciones efectuadas en los cuestionarios pre y post, por parte de los alumnos, demostrando
como las dinámicas sociales tradicionales del aula bilingüe; en donde el profesor es el centro
de la enseñanza, son posibles

de modificarse gracias a las propuestas didácticas del
12

aprendizaje cooperativo. Se comprobó esencialmente que la interacción cara a cara beneficia
la adquisición y el desarrollo de la segunda lengua, a través de la generación de ambientes
significativos donde se favorece el desarrollo natural de la competencia comunicativa.
Prosiguiendo con el tema, la investigación realizada por Mojica (2003), nos presenta el
aprendizaje cooperativo como estrategia principal para incrementar la motivación de los
estudiantes hacia el aprendizaje del inglés como segunda lengua. La investigación se realizó
mediante observaciones, diarios, videos, encuestas, diálogos y entrevistas a los estudiantes
entre 15 y 18 años de grado noveno del colegio “Externado Nacional Camilo Torres” de la
ciudad de Bogotá en el año 2003. Sus resultados demostraron que los estudiantes aprendieron
a ser más responsables para trabajar en equipo y desarrollar las habilidades que faciliten el
aprendizaje del idioma; Además de esto, mostró como la motivación de los estudiantes puede
ser influenciada por el uso de algunas de las estrategias del aprendizaje cooperativo,
demostrando que con el paso del tiempo y el desarrollo de las clases cooperativas, estudiantes
que se veían apáticos hacia el aprendizaje del inglés, fueron capaces de involucrarse y
participar activamente en el aula bilingüe, a través de la interdependencia positiva generada en
función de cumplir las metas propuestas en cada grupo de aprendizaje.
En tercer lugar, la investigación realizada por Monsalvo Montañez Claudia (1994)
acerca de la relación entre el Aprendizaje Cooperativo y el rendimiento académico en el área
de inglés, para posibilitar una forma de enseñanza mucho más flexible y adecuada a las
condiciones sociales del entorno de los estudiantes con quien se trabajó. La investigación se
realizó en el Colegio Gimnasio Campestre, con una población de 50 estudiantes de cuarto de
primaria. Utilizó un método cuasi – experimental de investigación, con un diseño
metodológico que propendió por la utilización de cuestionarios pre test y post test para
indagar la relación entre la utilización del aprendizaje cooperativo y el mejoramiento de los
13

resultados académicos en el área de inglés. Se concluyó que la utilización del método de
aprendizaje por equipos favorece el rendimiento académico de los estudiantes en el área de
inglés, puesto que además de obtener resultados aceptables y sobresalientes en las pruebas de
coordinación, demostraron como fueron capaces de hacer uso del idioma para llevar a cabo
actividades habituales de su entorno académico.
Dejando de lado las investigaciones nacionales y pasando a un plano internacional, en
un estudio llevado a cabo por Hollingsworth, Sherman y Zaugran (2007), se indagó la relación
entre el bajo desempeño lector y los modelos de enseñanza tradicional. Se buscó determinar
las causas de las falencias de comprensión y cómo a través de la implementación de modelos
de aprendizaje cooperativo se podía favorecer la comprensión de diversas clases de textos. La
investigación empleó un modelo de investigación – acción en donde se aplicaron diversas
pruebas a los estudiantes, padres y docentes participantes. La población estuvo constituida por
51 estudiantes, 28 profesores, y 51 familias de colegios del norte de Illinois de carácter
público. Los resultados de la investigación mostraron que la implementación de modelos de
aprendizaje cooperativo como método de enseñanza, resultaron ser una herramienta valiosa en
el aprendizaje de estrategias que favorecen la comprensión lectora, más del 40 por ciento de
los estudiantes que participaron en este programa demostraron un mayor gusto por la lectura y
fueron capaces de mejorar sus resultados anuales en pruebas estatales del estado de Illinois.
Dentro de este contexto internacional, Bowman, Carpenter and Paone, en una
investigación realizada en 1998, se centraron en desarrollar un programa de intervención del
aula que buscaba el mejoramiento de la comprensión lectora a través de la implementación de
tres estrategias básicas: el aprendizaje cooperativo, el desarrollo de habilidades de
pensamiento y el uso de organizadores gráficos. El estudio tuvo un modelo de tipo
investigación – acción en donde participaban activamente estudiantes, profesores y padres de
14

familia. La población estuvo constituida por 64 estudiantes de grado sexto, 19 profesores y
128 padres de familia. Los resultados del estudio mostraron que la implementación de las
estrategias citadas anteriormente, en especial, las relacionadas con el Aprendizaje
Cooperativo, permitieron generar en los estudiantes un gusto mayor por la lectura, una
consciencia clara sobre su labor como principal instrumento de aprendizaje y unos mejores
resultados en las pruebas estatales anuales de las escuelas públicas distrito de Iowa.
Finalmente, la investigación realizada por Sharp and Ashby (2002), quienes se
enfocaron en adelantar un programa de lectura comprensiva, a partir del desarrollo de
las habilidades superiores del pensamiento y el aprendizaje cooperativo; y cuyo objetivo era
el de fomentar la motivación y la comprensión de los estudiantes en torno a la lectura. Esta
investigación estuvo enmarcada en un modelo de investigación – acción en donde tanto
estudiantes, como docentes y padres de familia hicieron parte activa del estudio. Participaron
120 estudiantes y 58 profesores. Como resultado de la investigación, se pudo concluir que el
modelo del aprendizaje cooperativo beneficia la adquisición y el desarrollo de las habilidades
de pensamiento necesarias para mejorar la comprensión lectora. Luego de la intervención
realizada por los investigadores, los estudiantes

demostraron que fueron capaces de

comprender la información global de textos, de inferir relaciones proposicionales, de
comprender información explicita, de deducir información implícita, de discriminar entre las
distintas funciones del texto y utilizar información conocida al procesar información nueva; al
obtener excelentes resultados en la pruebas estandarizadas del distrito de Iowa.
De esta manera, las investigaciones anteriores constituyen una base teórica importante
para el planteamiento y el desarrollo de este trabajo, puesto que muestran la influencia de las
estrategias del Aprendizaje Cooperativo en los procesos didácticos de enseñanza – aprendizaje
de una lengua extranjera. Además, se puede evidenciar que gran parte de las investigaciones,
15

son desarrolladas con estudiantes que oscilan entre las edades, de 8 a 13 años, población
similar a la de nuestro objeto de estudio.

Por otro lado, los métodos de investigación

utilizados son de orden cualitativo, es decir, son investigaciones de orden práctico - reflexivo
en donde se busca la transformación de la realidad educativa. Por todo esto, las conclusiones
dadas en cada una de las investigaciones, arrojan que el Aprendizaje Cooperativo permite
generar en los estudiantes un gusto por el aprendizaje de una segunda lengua a través de la
generación de ambientes significativos.
En conclusión, aunque se han realizado varias investigaciones que propenden por el
mejoramiento de la lengua extranjera, la mayoría de ellas están enfocadas hacia el desarrollo
de las competencias comunicativas de manera global y no trabajan específicamente la
comprensión lectora, de esta manera, queda todavía el camino abierto para continuar
explorando, indagando y proponiendo algunas estrategias didácticas que se basan en el
Aprendizaje Cooperativo para fomentar en la implementación y desarrollo en el ámbito
escolar. Por eso puede decirse que nuestra propuesta de investigación es factible en tanto que
pretende de una manera renovadora abordar la enseñanza de la comprensión lectora de textos
de inglés a través del uso del Jigsaw como actividad del Aprendizaje Cooperativo.
1.1.Descripción del problema
A partir de nuestra experiencia como profesores de inglés en básica primaria se ha
evidenciado que una de las mayores dificultades que presentan los estudiantes en el
aprendizaje de una lengua extranjera es el de la comprensión lectora de textos. Buen ejemplo
de ello son los resultados de las pruebas SABER 11 (2010) aplicadas en colegios de Bogotá,
en las cuales tan solo el 2% de los estudiantes alcanzaron un nivel de comprensión crítica de
los textos en inglés y más de la mitad de los estudiantes no podían realizar inferencias directas
de lo escrito textualmente en el documento que se les entregó. De la misma manera, según
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estas pruebas, en el año 2011, tan solo el 5.2 por ciento de los estudiantes del país alcanzaron
un nivel B1 de competencia. Como podemos ver, se evidencia que la mayor parte de la
población estudiantil colombiana no ha logrado desarrollar y consolidar las habilidades
lingüísticas y comunicativas necesarias que les permitan obtener resultados satisfactorios,
merecedores del nivel B1 de la competencia comunicativa. 1
De igual forma, cabe subrayar que aunque los resultados del colegio Reuven
Feuerstein, institución educativa de carácter privado en donde se llevó a cabo esta
investigación, muestran que gran parte de la población estudiantil se encuentra situada en un
nivel B1 de acuerdo con la clasificación de los estándares internacionales, un buen número de
estudiantes no han alcanzado este nivel, a pesar de ser uno de los objetivos primordiales del
plan estratégico de la institución para posicionarse como una de las mejores opciones
educativas de la ciudad y del país. Además, si bien es cierto que los docentes del colegio
Reuven Feuerstein se han preocupado por la aplicación de diferentes estrategias didácticas que
contribuyan a la adquisición, desarrollo y consolidación de las habilidades comunicativas
necesarias en el uso funcional de la lengua extranjera, podemos ver que la competencia lectora
es una de las facetas de la habilidad comunicativa que afronta mayores dificultades, tanto en la
enseñanza como en el aprendizaje de la lengua extranjera. De otra parte, entre las causas que
hemos podido identificar en esta problemática, se encuentran la falta de enseñanza de
estrategias eficientes de lectura, el poco conocimiento de la lengua inglesa y la manera como
los estudiantes abordan los textos en una lengua extranjera.

1

Para ahondar en estos datos puede referirse al proyecto de Colombia Bilingüe que aparece en Colombia aprende 07/05/05. Colombia

Bilingüe. [en línea]. Ministerio de Educación Nacional. Disponible en:http://www.colombiaaprende.edu.co/html/directivos/1598/article76053.html[2de abril de 2011]
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En torno a la primera causa mencionada, es frecuente encontrar que la lectura, y en
especial la comprensión lectora de textos en lengua extranjera, siguen siendo concebidas como
habilidades independientes, en la decodificación de información y construcción de
significado. Así entonces, la comprensión lectora en una lengua extranjera simplemente es
entendida como la habilidad de los estudiantes para dar cuenta del significado de las palabras
que conforman los textos, de tal forma que las estrategias que se utilizan en su enseñanza se
enmarcan en tareas dirigidas a la lectura de documentos poco interesantes y poco llamativos
para los estudiantes, para luego ser examinadas por medio de pruebas escritas probablemente
ajenas a de los intereses de los mismos.
Como segundo aspecto y en relación con el conocimiento de la lengua inglesa, es
importante mencionar, que muchos estudiantes de básica primaria, según las pruebas de
estado, se encuentran por debajo de los niveles esperados según el marco común europeo de
referencia para enseñanza de lenguas (CEF). De lo anterior se infiere que cuentan con un
vocabulario básico, manejan estructuras gramaticales sencillas y poseen conocimiento básico
de estrategias de lectura que faciliten la compresión de textos. Además de eso, se les dificulta
hacer inferencias, y deducciones y relacionar el significado de los textos con su entorno.
Finalmente, con respecto a la manera de abordar el texto escrito, se ha evidenciado una
serie de situaciones que dificultan la comprensión lectora. En primera instancia, dificultad
para identificar ideas principales de los párrafos (skimming); en segundo lugar, deficiencia
para establecer y jerarquizar las relaciones entre las ideas; por último falencias para extraer la
información específica de un texto (scanning).
De todo lo anterior, podemos deducir que aunque se han realizado diversos esfuerzos
para desarrollar y fortalecer la comprensión lectora de textos en lengua extranjera. Tales
como, una mayor intensidad horaria, implementación de la enseñanza de otras disciplinas en
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la lengua extranjera y programas de inmersión cultural. Estos esfuerzos

son

todavía

insuficientes y no han logrado establecer un marco de enseñanza claro y preciso en torno a la
problemática anteriormente mencionada. Siendo así, se puede observar que es necesario
implementar nuevas estrategias de lectura, enriquecer la competencia de la lengua inglesa y
replantear la manera de abordar los textos.
Con todo lo anterior, se formula la pregunta base para el desarrollo del presente trabajo
de investigación: ¿Qué influencia tiene la aplicación del Jigsaw como actividad del
aprendizaje cooperativo en el favorecimiento de la comprensión lectura de textos en inglés?
Para responder esta pregunta esta investigación se enfocó en la aplicación del Jigsaw, como
actividad del aprendizaje cooperativo, con el fin de evaluar su incidencia en el mejoramiento
la comprensión lectora de textos en inglés como lengua extranjera.
1.2. Justificación
El mundo actual se caracteriza por la comunicación global, por el creciente ritmo de
los avances científicos y tecnológicos, el uso de las TIC, y los procesos de
internacionalización social y cultural. Estas circunstancias demandan la necesidad de un
idioma común que le permita a la sociedad colombiana acceder y ser participante activo de los
procesos de desarrollo y cambio de este nuevo mundo globalizado. Además, durante los
últimos años, la enseñanza y aprendizaje de una segunda lengua se han convertido en
elementos esenciales del sistema educativo colombiano. En concordancia, en la ley general de
educación se concibe como primordial la adquisición de elementos de conversación y de
lectura, al menos en una lengua extranjera” y “La comprensión y capacidad de expresarse en
una lengua extranjera”. Siguiendo esta reglamentación y haciendo uso de su autonomía,
algunas de las instituciones educativas colombianas han optado por la enseñanza del inglés

19

como lengua extranjera para brindar a los estudiantes la oportunidad de acceder al mundo
globalizante en el cual estamos situados.
Desde esta perspectiva, el Ministerio de Educación Nacional ha establecido, dentro de
su política, mejorar la calidad de la enseñanza de inglés, permitiendo mejores niveles de
desempeño en este idioma. Para tales efectos, ha enmarcado programas de adquisición,
aprendizaje y enseñanza de inglés a través de un plan estructurado del desarrollo de la
competencia comunicativa de este idioma, haciendo uso de modelos internacionales en donde
se formulan los criterios para establecer los niveles básicos de calidad a los cuales tienen
derecho los niños y niñas para ser más competentes en el ámbito estudiantil y laboral.
Además, con el fin de estructurar y llevar a cabo dicho plan, fue necesaria la adopción
de estándares internacionales que permitieran establecer las metas de desempeño de los
estudiantes, acordes con el uso del idioma en las diferentes etapas de su proceso educativo.
Estos estándares fueron establecidos a partir del Marco Común Europeo de Referencia para la
enseñanza de lenguas (MCE), con el propósito de desarrollar las competencias comunicativas
fundamentales que permitan a los estudiantes ser capaces de expresar sus ideas, sentimientos y
opiniones de una manera clara y precisa en un segundo idioma. 2
Para ello, el MCE de referencia para lenguas, adoptado por el MEN, plantea que existe
una escala de niveles de desempeño a los cuales los estudiantes van accediendo según su
competencia comunicativa. Los estándares establecidos, son metas puntuales de desempeño
que los estudiantes deben demostrar y lograr paulatinamente durante su proceso educativo, por
lo tanto, son el punto de referencia sobre el cual se establece lo que los estudiantes deben

2

MEN, Estándares Básicos de Competencias en Lenguas Extranjeras: Inglés (2006)
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saber y poder hacer con el idioma para demostrar un nivel de dominio determinado, acorde
con las expectativas del grado de escolaridad en donde se encuentran.
Ahora bien, según el MEN (2003) ¨Para organizar los estándares de inglés en una
secuencia que facilite el trabajo paulatino durante los diversos grados de la Educación Básica
y Media, se parte de los diversos niveles de desempeño que deben lograrse a lo largo del
proceso de aprendizaje y se establece las competencias requeridas.¨ (p.6)
Según esto, se proponen seis niveles de desempeño por los cuales los estudiantes
deben transitar para demostrar su competencia en un segundo idioma. Así, el objetivo central
de la educación básica y media colombiana es llevar a los niños y niñas al nivel B1, en donde
sean capaces de comprender los puntos principales de textos, si tratan sobre cuestiones que le
son conocidas, ya sea en situaciones de trabajo, de estudio o de ocio; capaces de saber
desenvolverse en la mayor parte de las situaciones que pueden surgir durante un viaje por
zonas donde se utiliza la lengua; capaces de producir textos sencillos y coherentes sobre temas
que le son familiares o en los que tiene un interés personal y cuando pueden describir
experiencias, acontecimientos, deseos y aspiraciones, así como justificar brevemente sus
opiniones o explicar sus planes. Los niveles mencionados se pueden ver más claramente en el
siguiente cuadro.

Figura 1. Niveles MCE (Lineamientos Curriculares MEN)
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Llegado a este punto, es importante resaltar que a pesar de esta clara propuesta
elaborada por parte del MEN, se evidencia que la mayoría de los estudiantes que finalizan el
grado undécimo cuentan con un nivel muy por debajo de las expectativas planteadas3. En este
orden de ideas, si se tiene en cuenta que los exámenes de estado se presentan de una forma en
donde los estudiantes deben ser capaces de decodificar el texto escrito, para responder una
serie de preguntas y darle sentido a múltiples significados, vale la pena indicar que una de las
grandes dificultades que presenta la enseñanza y el aprendizaje del inglés, radican en la
comprensión de textos escritos; además, si bien es cierto, que la competencia comunicativa no
se puede fragmentar, es necesario tener en cuenta que la enseñanza de la comprensión lectora
es parte fundamental del proceso de adquisición, desarrollo y consolidación de una segunda
lengua. De esta forma, siendo el eje central de esta investigación el favorecimiento de la
comprensión lectora de textos en inglés a través de algunas de las estrategias del aprendizaje
cooperativo; es importante en la medida que pretende identificar el estado actual de la
comprensión lectora en la población objeto de estudio, de fomentar el mejoramiento de la
misma y de ayudar a la institución a perfeccionar su PEI; así mismo, es actual, no solamente
por coincidir con las políticas educativas nacionales y locales en relación con el proyecto de
bilingüismo adoptado por el gobierno durante los últimos años, sino también porque trae
beneficios a futuro tanto para la institución como para la comunidad en relación con el
mejoramiento de la enseñanza y uso de inglés. Por último, este trabajo es pertinente en cuanto
a que pretende generar cambios en los procesos didácticos de enseñanza aprendizaje de la
comprensión lectora, además de ajustarse al énfasis del PEI en torno a sus objetivos
institucionales de propender por el manejo de un segundo idioma.

3

Ver resultados prueba saber 2011 en www.icfes.gov.co
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Por otro lado, desde nuestra experiencia podemos decir que los docentes, más que
conocer las raíces y fundamentos de un modelo o enfoque pedagógico, necesitan conocer la
forma adecuada de implementar y desarrollar sus didácticas, para ser capaces de generar los
procesos necesarios por los cuales los estudiantes puedan aprender significativamente. De esta
manera, haciendo una revisión detallada de diferentes estrategias didácticas; y después de
valorar los pros y contras inherentes a cada uno de ellos, es interesante ver como el
aprendizaje cooperativo y sus fundamentos son una opción viable para ponerse en práctica en
el aula de clase, en pro de mejorar los procesos

de comprensión lectora mencionados

anteriormente.
Resumiendo lo dicho anteriormente, esta investigación es actual, importante y
pertinente en la medida que pretende: generar cambios en la población objeto de estudio y en
los docentes-investigadores y dar respuesta a las necesidades de la sociedad a la que hace
parte. Además, es necesaria la implementación de otras didácticas educativas por parte de los
docentes con el fin de favorecer la comprensión lectora de textos en inglés y esto se puede
lograr a través del aprendizaje cooperativo.
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1.3.Objetivos del estudio
1.3.1. Objetivo General
Evaluar la incidencia del “Jigsaw” en el mejoramiento de la comprensión lectora de textos en
inglés como lengua extranjera.
1.3.2. Objetivos específicos
1. Reconocer el nivel de comprensión de lectura de textos en inglés como lengua extranjera
mediante la prueba “Movers” de la universidad de Cambridge.
2. Aplicar el “Jigsaw” como actividad para mejorar la comprensión lectora de textos en
inglés como lengua extranjera.
3. Comparar los resultados obtenidos en las pruebas de Movers aplicadas a través de la
investigación.
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Capítulo 2
Revisión Bibliográfica
2.1.Del pretexto a la comprensión de texto
Hace 50 años, muy pocas personas pensaban que el aprendizaje de una segunda lengua
fuera una prioridad de la escuela y de la educación. Hoy en día, es evidente que el manejo
funcional y efectivo de un idioma diferente a la lengua materna es fundamental y necesario
para ser parte de un mundo globalizado y en constante transformación. En este sentido, es
gracias a dicha necesidad y exigencia social, que muchas de nuestras instituciones educativas
han sido capaces de transformar sus currículos tradicionales, en currículos modernos y
flexibles, capaces de desarrollar y fomentar modelos de enseñanza en donde el aprendizaje de
una lengua extranjera se instituye como uno de los ejes fundamentales y transversales de la
formación integral de los futuros ciudadanos colombianos. (Truscott, 2006)
Es importante reconocer también, que no todas las instituciones educativas han sido
capaces de generar procesos de enseñanza – aprendizaje que beneficien el desarrollo y
consolidación de las habilidades comunicativas necesarias para el uso adecuado de la lengua
extranjera. En otras palabras, no han logrado consolidar didácticas de enseñanza que fomenten
y conlleven el uso práctico y cotidiano de la lengua que se estudia. De tal forma, es común no
solo encontrar los resultados de nuestros estudiantes entre los puntajes más bajos de nuestro
hemisferio, sino también, escuchar voces aletargadas de quienes claman por explicaciones
justificables para tan precaria situación. Ahora bien, muchos son los pretextos, pero pocas las
soluciones que se brindan para tratar de mejorar este panorama. De estas circunstancias nace
el hecho que los docentes cada vez más se preocupan por diseñar nuevas estrategias de
enseñanza que generen un cambio de mentalidad en las viejas y obsoletas maneras de concebir
la enseñanza y el aprendizaje de una lengua extranjera.
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De esta manera, quienes han trasegado en el campo de la enseñanza de una lengua
extranjera se han dado cuenta que además de trabajar conjuntamente en el desarrollo y
consolidación de las cuatros habilidades básicas del idioma, (writing, reading, listening,
speaking) se debe tener en cuenta el fortalecimiento de la lectura y la comprensión lectora
como ejes y cimientos fundamentales de la competencia comunicativa. Es así entonces, que
para los aprendices de una lengua extranjera, la lectura y la comprensión lectora se
transforman en el medio por el cual se puede tanto terminar de perfeccionar el idioma que se
aprende, como también generar y adquirir las habilidades cognitivas necesarias, para ser
capaces de usar el lenguaje en contextos diferentes al de las aulas de clase. (Eskey, 2005). Con
esto en mente, es común que muchos estudiantes de inglés como lengua extranjera (EFL), no
utilicen el idioma como herramienta de comunicación en su diario vivir, pero quizás, sí hagan
de la lectura y de la comprensión lectora las habilidades comunicativas más importante que les
permiten acceder a la información contenida exclusivamente en las páginas de textos escritos
en el idioma en cuestión. Además de esto, la lectura es una excelente alternativa y auténtica
fuente de contacto con la cultura extrajera con la cual los estudiantes están interactuando y
familiarizando, de tal forma, que no solo es la herramienta que les permite ver en la práctica
las reglas gramaticales, sintácticas y fonológicas estudiadas, sino también conocer de primera
mano, el pensamiento de la cultura parlante del idioma que se estudia.
Conviene ahora observar, sin embargo, que significa leer y en especial comprender un
texto en lengua extranjera en esta investigación. Para tales objetivos en primera instancia
haremos un recorrido sobre las concepciones básicas que se han tenido sobre la lectura y la
comprensión lectora desde mediados de los años setenta según los planteamientos de Dubois,
(1991). En la primera concepción, la lectura como conjunto de habilidades, el lector se
inscribe en un proceso donde es un actor pasivo del mismo. En este caso se desempeña en una
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labor meramente receptiva en la medida que el sentido de lo leído le llega de afuera, es decir,
el lector es ajeno al texto, y su papel se reduce a extraer el significado que él mismo le ofrece,
a través de la decodificación de las palabras y oraciones que lo componen.
En la segunda concepción, en donde la lectura es entendida como un proceso de
interacción entre el pensamiento y el lenguaje, el lector cobra un papel bastante significativo
en la medida que es él, quien le da sentido a la información visual que le proporciona el texto.
En otras palabras, el lector es un agente activo del proceso de la lectura, puesto que son sus
experiencias previas que le dan significado y sentido a la información que le llega de los
textos. En este orden de ideas, y en contraposición con la primera concepción, el lector deja de
ser un descubridor del sentido oculto como un tesoro en las palabras del texto, para ser un
constructor y reconstructor de significados, que le da validez al mensaje del autor cuando es
capaz de relacionarlo con su conocimiento y su realidad.
En la tercera y última concepción descrita por Dubois; con la cual se identifica esta
investigación, la lectura es entendida como un proceso transaccional, en donde el lector es un
agente activo que sustenta su role en la relación reciproca de transacción de conocimiento y de
experiencias, entre él mismo y el texto. Si lo que se acaba de decir es cierto, el lector y el texto
están compenetrados íntimamente en una relación de mutua dependencia, en donde el lector y
el texto se confunden en un tiempo único y particular y surgen del mismo transformados. Así
pues, el lector no solo reconstruye el significado de un texto, gracias a la conjugación de los
esquemas cognitivos que posee, sino que construye uno nuevo; a partir de la selección de
información que le interesa, y de la comprensión que ha surgido de la compenetración con lo
escrito. Antes de seguir adelante, es necesario señalar que a continuación nos enfocaremos a
ampliar la concepción de lectura y comprensión de la lectura que adopta esta investigación
para fundamentar su trabajo.
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2.2. Más allá de lo que ven los ojos
La lectura no es simplemente una actividad visual y tampoco una simple cuestión de
asociación de caracteres o palabras. La lectura involucra un número de habilidades generales
que deben ser tenidas en cuenta en el momento de un análisis serio sobre el tema. De esta
manera, Smith (2005) afirma que la lectura está más relacionada con darle significado a lo
impreso que extraer sonidos de éste. También plantea que la mejor manera de aprender a leer
es leyendo y existen dos tipos de información que el lector debe manejar: la información
visual (información de va desde los ojos al cerebro) y la información no visual (información
previa en el cerebro).
Desde otro punto de vista, Smith plantea que la lectura debe ser fluida, rápida,
selectiva y depende de la información no visual, además, requiere el uso de la redundancia. La
redundancia la define como “reducir la probabilidad de que los lectores cometan un error, o
dejen que algo pase inadvertido al intentar comprender el mensaje”. (Smith, 2005, p, 30) Así,
por ejemplo, la redundancia es la información disponible en alguna fuente y un factor
importante para determinar cuánta información requiere un lector para tomar buenas
decisiones y extraer una muestra del texto. En relación con la memoria y la lectura, el autor
dice que existen límites para la cantidad de información de entrada que se puede manejar y
por ende, sobrecargar la memoria no facilita la lectura. Esto equivale a decir que entre más
comprendamos, más se ocupará la memoria de sí misma. A propósito de la memoria se hace la
aclaración entre: memoria (cómo podemos introducir nueva información a nuestra mentes),
memorización (cómo podemos retenerla ahí) y recordar (cómo podemos extraer nuevamente
la información). Al llegar a este punto, es necesario decir que la memorización interfiere en la
compresión al monopolizar la atención y por el contrario, si una persona comprende lo que

28

lee, entonces, la memoria a largo término se reorganizará de tal manera que la persona no se
dará cuenta de que está aprendiendo.
En cuanto al conocimiento y la compresión de acuerdo con Smith, la comprensión es
aquello que atendemos del mundo y lo que ya conocemos; aprendizaje es la modificación de
lo que ya conocemos; sintaxis es la manera en que los elementos del lenguaje se relacionan y
semántica, la forma en que el lenguaje se relaciona con el resto de nuestra teoría del mundo.
Todo lo anterior para decir que nuestro mundo cambia en forma constante y por ende, es
necesario tener en cuenta la predicción, ya que generalmente estamos interesados en nuestro
futuro próximo. La predicción se puede entender como “la eliminación previa de las
alternativas improbables”… “La predicción significa formular preguntas y la compresión dar
respuestas a esas preguntas” (Smith, 2005, p, 78).
De otra parte, Smith plantea conceptos como estructura superficial (características
observables del lenguaje a través del oído y la vista) y estructura profunda (significado) con el
fin de establecer que el significado está más allá de los sonidos o de las letras impresas del
lenguaje y no se puede extraer de la estructura superficial mediante cualquier proceso simple.
Por consiguiente, sólo hay una manera de entender el lenguaje y de comprender lo impreso y
es extrayendo el significado.
Consideremos ahora, la identificación como acción necesaria para la discriminación y
categorización de la información no visual. Smith dice: “La identificación es ubicar un objeto
dentro de una categoría particular” (Smith, 2005, p, 111). Además, podemos también
identificar letras, palabras, rasgos distintivos, equivalencias y por ende, aprender sobre la
redundancia de las palabras. Con esto en mente, Smith propone dos posibles estrategias de
identificación, así: Conjeturar: hacer uso del contexto para eliminar las alternativas
improbables e Identificación por Analogía: tratar de descubrir cuál es esa palabra a partir de su
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escritura. Smith propone la identificación mediada del significado que se puede comprender
cuando dice: “Hay ocasiones en que el significado del texto o de las palabras individuales no
puede ser comprendido inmediatamente. En estas ocasiones, se puede intentar la identificación
mediada del significado, la cual involucra la identificación de palabras individuales antes de la
comprensión de una secuencia significativa de palabras como un todo” (Smith, 2005, p, 179).
Sin embargo, la cuestión no se trata de usar los significados individuales de las palabras para
construir el significado del todo, sino mejor emplear el significado del todo para comprender
una palabra individual.
Con todo y lo anterior, Smith finalmente plantea que la comprensión se obtiene cuando
se responden las preguntas que uno plantea. Del mismo modo, afirma que para enseñar la
lectura el maestro debe tener en cuenta que los niños intentan comprender la lectura en la
medida en que estén involucrados en su uso, en situaciones que tengan sentido para ellos y
donde puedan generar y someter a prueba sus hipótesis. Todo esto para recalcar que la labor
del maestro sólo puede ser la de facilitador de la lectura y que se aprende a leer, leyendo, así:
“La función más importante de los maestros de lectura es: asegurar que los niños tengan la
oportunidad de leer” (Smith, 2005, p, 199)
2.2.1. Juzgando la comprensión
Una vez entendida la lectura y la comprensión lectora como el proceso interactivo
entre la información visual y no visual, es importante dar cuenta, de cómo evaluar los
procesos de comprensión de la lectura en lengua extranjera. La evaluación de la compresión
lectora consiste en interpretar la actuación de un individuo en una prueba basada en un texto y
en un contexto determinado. Los resultados dependerán de las características de la prueba, de
la naturaleza del texto y del contexto, así como de las habilidades lectoras y el conocimiento
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previo del individuo. Existen tres factores que influyen en la compresión lectora y en su
evaluación:
1.

El texto: Normalmente se define la dificultad del texto en función de la dificultad
formativa o de fórmulas de legibilidad. Estas normas se basan en criterios secundarios
tales como predicciones pragmáticas, longitud de las frases y frecuencia de las
palabras.

2.

Relación entre el conocimiento previo y el autor: Esta relación se define como el
ambiente social, lingüístico y cultural en el que un individuo crece influye en los
resultados de los test de diversas maneras. Es decir, el modo en se presenta un texto
determina la disponibilidad y habilidad para su comprensión.

3.

La Tarea: Es el conjunto de acciones que se le pide al estudiante que realice cuando es
evaluado. Estas tareas de evaluación varían en función de factores tales como:
producción, memorización y recuerdo, razonamiento, motivación, objetivo, interacción
y ambiente social y destreza de la situación de evaluación.
Así bien, la evaluación de la compresión lectora es una muestra sistemática del

comportamiento lector, tomada con el propósito de elaborar un informe. El informe se lleva a
cabo generalmente por tres motivos: la evaluación administrativa, la evaluación para el
diagnóstico y la selección y clasificación (Alderson, 2000). Por otra parte, teniendo en cuenta
que la compresión lectora es un proceso mental sólo es posible su observación indirecta, es
decir, de segunda mano. Por lo tanto, debemos inferir a partir de nuestras fuentes de datos y
debemos comprender las demandas y suposiciones implicadas en nuestras técnicas de
evaluación. Ilustremos lo dicho anteriormente mencionando algunas mediciones que se
pueden emplear al momento de evaluar la compresión lectora: el recuerdo libre, recuerdo
provocado, preguntas verdadero-falsas y las preguntas de selección múltiple.
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Por último, no solo es relevante el diseño de pruebas más naturales que las actuales,
sino también el empleo de la variabilidad contextual no estandarizada para comprender mejor
la capacidad del lector. En otras palabras, está mejor considerada la evaluación que emplea
varias fuentes de información, ya que cada una aporta datos complementarios. Finalmente,
uno de los componentes que se deben incluir en la evaluación es fomentar en los estudiantes
los procedimientos de autoevaluación, ya que cumplen una función educativa considerable y
aumentan la fiabilidad y validez de futuras evaluaciones.
Hasta aquí, teniendo en cuenta los planteamientos de Smith, y entendida la lectura
como un proceso transaccional de información, en donde tanto lo visual como no visual son
de vital importancia para la elaboración de los distintos significados, en adelante es importante
tener en cuenta el proceso de enseñanza – aprendizaje de la lectura en el contexto de la
adquisición de la lengua extranjera.
2.3.

Construyendo la comprensión: Habilidades del Pensamiento.
Hay muchas razones por las cuales los docentes deben involucrar a sus estudiantes en

actividades relacionadas con la lectura y la comprensión lectora de textos en inglés. Desde
luego, y sin ir más lejos, la lectura es herramienta fundamental para que los estudiantes
puedan acercarse e interiorizar las formas correctas y más aceptadas del uso tanto de vocablos
como de construcciones sintácticas y semánticas de la lengua extranjera en proceso de
adquisición. Reconozcamos también, que es gracias a la lectura, que los estudiantes de una
lengua extranjera pueden fortalecer el desarrollo de las habilidades cognitivas necesarias para
ser funcionales a la hora de interactuar en contextos que requieren el uso de la lengua que se
aprende. (Eskey, 2005)
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No obstante, para que esta funcionalidad de los estudiantes sea una realidad, el
aprendizaje de la lectura requiere que los docentes involucrados en el proceso de enseñanza,
sean capaces de desarrollar una didáctica en donde no solo se beneficie la construcción de
vocabulario y de algunas estrategias de lectura, sino también, sean capaces de tener en cuenta
el desarrollo de las habilidades cognitivas necesarias y fundamentales para la transacción de la
información en el proceso de construcción de posibles significados. De ahí entonces, es
importante reconocer que una secuencia didáctica de enseñanza de la lectura, debe contar con
una serie actividades de pre lectura, de lectura y pos lectura (Eskey, 2005) en donde se
beneficie tanto la interiorización de estrategias, como el desarrollo de las

habilidades

mencionadas anteriormente.
Parafraseando a Grellet (2008) la enseñanza de la lectura y especial de la comprensión
lectora necesitan de la estimulación de procesos cognitivos, orientados a obtener un
aprendizaje más significativo, y de mayor aplicabilidad en los contextos sociales de nuestros
estudiantes. Si esto es así, los docentes que enseñan lectura en una lengua extranjera deben
fomentar un camino que conduzca al desarrollo de ciertas habilidades y estrategias cognitivas
básicas para la comprensión de textos en un idioma diferente a la lengua materna. Dentro de
esta perspectiva, y haciendo relación a la forma como evalúa la lectura la Universidad de
Cambridge, retomamos una escalera de 7 habilidades del pensamiento que se deben
desarrollar y fortalecer en pro de ser exitosos en el proceso de transacción de información
hacia la construcción de significación
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Figura 2. Escalera de Habilidades del Pensamiento

Deducción
Inferencia

Ordenamiento
Clasificación

Habilidades
Superiores

Relación
Comparación

Habilidades
Básicas

Observación

Usando esta escalera como metáfora, podemos decir que interiorizar una habilidad,
implica la comprensión de un proceso previo, es decir, si se ha interiorizado la clasificación,
esto quiere dar entender que anteriormente se tuvo que interiorizar la habilidad de relación y
comparación. A continuación se presenta de manera detallada una tabla que resume las
acciones que se llevan a cabo en el momento de la ejecución de cada una de las operaciones
básicas del pensamiento que se hacen parte de la escalera presentada anteriormente.
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Figura 3. Habilidades básicas del pensamiento
Tomado de Praga M. (2001). Enfoque cognitivo en los procesos de formación de competencias.

Habilidad de Observación

Habilidad de Comparación

ó

ó

Habilidad de Relación

Habilidad de Clasificación

ó

ó
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Habilidad de Ordenamiento

En cuanto a las habilidades cognitivas superiores, se debe describir las siguientes
características relacionadas con la inferencia y la deducción. Las inferencias y las deducciones
son representaciones mentales que el lector construye y le permiten recuperar y reorganizar la
información de un texto para vincularla con su conocimiento previo; buscan establecer
conexiones lógicas entre la información visual proporcionada por el texto y la información no
visual con la que cuenta el lector. Las habilidades de deducir e inferencia constituyen la
esencia para comprender la lectura; no obstante, la inferencia es una habilidad que requiere
hacer suposiciones susceptibles de verificación o de sustentación; con la inferencia, se parte
de dos o más ideas comprobadas; mismas que son utilizadas para derivar de forma lógica
aquella que constituye el supuesto, ya sea de conceptos, sujetos, objetos o situaciones. Como
la decodificación, la inferencia depende de cuatro elementos: La experiencia previa de la
persona, el contexto, el tipo de información que se proporciona y el propósito del análisis
realizado. Por otra parte, la deducción se deriva de la inferencia. En este caso, a partir de un
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enunciado general, se hace una conclusión particular. El razonamiento llevado a cabo
entonces parte de lo general y se conduce de manera lógica a lo particular. En este caso, los
enunciados o aseveraciones utilizadas en el razonamiento deductivo, a manera de antecedentes
que nos permiten entender asuntos que tienen que ver algo entre sí para llegar a una
conclusión que los involucre, reciben el nombre de premisas.
Teniendo en cuenta lo anterior, y haciendo énfasis en los planteamientos de Eskey
(2005), una secuencia didáctica que involucre la enseñanza de estrategias y de habilidades que
promuevan la comprensión lectora, debe estar fundamentada en un modelo pedagógico capaz
de transformar las prácticas tradicionales de la enseñanza de la lectura y la comprensión
lectora en pro de ser más conscientes de las necesidades de nuestros estudiantes.
2.4.

Comprendiendo en equipo: El Aprendizaje Cooperativo
A lo largo de la historia de la humanidad ha sido evidente que la cooperación es una de

las características claves para la evolución del hombre. El intercambio, la interdependencia, la
socialización de procesos y resultados, y la actividad social son factores decisivos en la
formación del hombre como ser humano. El Aprendizaje Cooperativo es una didáctica que
surge de las necesidades de mejorar procesos educativos de interacción y motivación
alrededor de diversos procedimientos de enseñanza en las aulas de clase en donde lo
primordial es la participación directa y activa de los estudiantes en su proceso de aprendizaje
diario. Según Johnson y Johnson (1990), el aprendizaje cooperativo se relaciona con el
empleo didáctico de grupos reducidos en los que los alumnos trabajan juntos para maximizar
su propio aprendizaje y el de los demás, La cooperación, entonces, consiste en trabajar juntos
para alcanzar objetivos comunes. En una situación cooperativa, los individuos procuran
obtener resultados que sean beneficiosos para ellos mismos y para todos los demás miembros
del grupo.
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De esta forma, en su enfoque se

distinguen tres clases o tipos de grupos de

aprendizaje: Los grupos formales de aprendizaje cooperativo que funcionan durante un
período que va de una hora a varias semanas de clase. Los grupos informales de aprendizaje
cooperativo que operan durante unos pocos minutos hasta una hora de clase; y los grupos de
base cooperativos que tienen un funcionamiento de largo plazo y son grupos de aprendizaje
heterogéneos, con miembros permanentes. No obstante, todas estas formas de agrupar a los
estudiantes tienen un único y primordial objetivo, el de posibilitar que sus integrantes se
brinden unos a otros el apoyo necesario para progresar en el cumplimiento de sus
obligaciones. De acuerdo con Johnson y Johnson (1990), en el enfoque de Aprendizaje
Cooperativo es importante tener en cuenta cuatro elementos fundamentales en la consecución
de los logros propuestos, (aunque en la actualidad, se destacan más que cuatro), los pilares
básicos de este enfoque son:
1. Interdependencia positiva y exigibilidad individual: Sucede cuando los estudiantes
perciben un vínculo con sus compañeros de grupo, de forma tal que no pueden lograr
el éxito sin ellos (y viceversa) y deben coordinar sus esfuerzos con los de sus
compañeros para poder completar una tarea; los alumnos comparten sus recursos, se
proporcionan apoyo mutuo y celebran juntos su éxito, lo cual quiere decir que se logra
establecer el objetivo grupal de maximizar el aprendizaje de todos los miembros, de
manera que estén motivados a esforzarse y lograr resultados que superen la capacidad
individual de cada integrante por separado.
2. Interacción cara a cara: Se refiere a las distintas interacciones interpersonales que
permiten que los integrantes del grupo obtengan retroalimentación de los demás y que
en buena medida ejerzan presión social sobre los miembros poco motivados para
trabajar. Ésta es muy importante porque existe un conjunto de actividades cognitivas y
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dinámicas interpersonales, que sólo ocurren cuando los estudiantes interactúan en
relación con los materiales y actividades.
3. Habilidades interpersonales y de trabajo en grupo: Son el conjunto de
comportamientos e interacciones recíprocas entre los participantes de los grupos de
trabajo. En tal sentido, supone aceptar tanto las críticas positivas como las negativas,
siempre y cuando éstas sean constructivas y ayuden a mejorar el trabajo del grupo.
Además, los miembros deben saber interactuar con los demás desarrollando para ello,
las habilidades necesarias para trabajar de un modo cooperativo.
4. Reflexión sobre el trabajo realizado: Es la discusión que se genera para evaluar cómo
los grupos de trabajo van alcanzando sus objetivos y qué efectividad tiene sus
relaciones interpersonales. De tal forma es fundamental pararse a pensar sobre lo que
se haya hecho o se está haciendo. Así se pueden plantear tanto los aspectos positivos
como los negativos, para aprender de ellos y mejorar el funcionamiento del grupo. Esta
reflexión se puede llevar a cabo de diversos modos, uno de los más utilizados es la
realización de un cuestionario.
5. Evaluación grupal: Es la evaluación que tiene lugar cuando los miembros del grupo
analizan en qué medida están alcanzando sus metas y manteniendo relaciones de
trabajo eficaces. los grupos deben determinar qué acciones de sus miembros son
positivas o negativas, y tomar decisiones acerca de las cuales conductas conservar o
modificar.
Para emplear con eficacia el aprendizaje cooperativo, hay que tener en cuenta que no
todos los grupos son cooperativos. Un verdadero grupo cooperativo es aquel cuyo trabajo
colectivo promueve el buen rendimiento individual y de los demás, por la vía de ayudar,
compartir, explicar y alentarse unos a otros (Johnson y Johnson, 1990). En éste, los miembros
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se prestan apoyo, tanto en lo escolar como en lo personal, sobre la base de un compromiso y
un interés recíprocos, como consecuencia, el grupo es más que la suma de sus partes, y todos
los alumnos tienen un mejor desempeño que si hubieran trabajado solos. Así pues, uno de las
principales aspectos y labores de los docentes es el de integrar a los alumnos en grupos de
aprendizaje, diagnosticar el avance o rendimiento en que se encuentran los grupos y fortalecer
los elementos básicos de la cooperación y hacer avanzar a los grupos hasta que lleguen a ser
realmente cooperativos.
De lo anteriormente dicho, cabe destacar que el aprendizaje cooperativo es una
didáctica que no solamente beneficia la adquisición de conocimiento específico de las
disciplinas, sino que también procura el desarrollo de habilidades sociales que les permiten a
los estudiantes vincularse unos con otros con el fin de alcanzar los objetivos propuestos en su
proceso de aprendizaje. De esta manera, toda clase cooperativa debe plantearse dos clases de
objetivos: los objetivos conceptuales; que buscan la adquisición y comprensión de las
nociones y conceptos inherentes a la disciplina de estudio, y los objetivos actitudinales; que
procuran el desarrollo de habilidades sociales que les permita a los estudiantes interactuar
cooperativamente.
2.4.1. Juntos pero no revueltos: formación de grupos cooperativos
Para que los pilares descritos anteriormente sean cumplidos eficazmente, los docentes
deben procurar la conformación de grupos de forma clara y en pos de lograr las metas que se
plantearon al inicio del curso; para esta conformación se deben tener en cuenta tres aspectos
fundamentales: 1) Número de estudiantes participantes en cada uno de los grupos
cooperativos. 2) Distribución de los grupos en el aula de clase. Y, 3) tiempo que durarán los
grupos conformados.
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De igual forma, aunque no existe ninguna dimensión ideal para configurar los grupos
cooperativos, pero cuanto más pequeños tanto mejor; entre más reducido el grupo más fácil
para detectar falencias y fortalezas en la interacción de los estudiantes, y más aún para que
ellos sean responsables de su trabajo. Existen varias estrategias para darle vida a los grupos
cooperativos sean homogéneos o heterogéneos, pero entre ellas se destacan cuatro formas:
1. Distribución al azar: Es la forma más fácil y eficaz de agrupar a los alumnos a través
de distintas prácticas en donde los grupos se configuran gracias a diversos métodos
(método matemático, provincias y capitales, personajes históricos, personajes
literarios) de agrupación.
2. Distribución estratificada: Es un procedimiento similar al anterior, pero en el cual el
docente se asegura de que en cada grupo haya uno o dos alumnos con ciertas
características específicas. (Nivel de lectura, intereses personales, etc.)
3. Grupos seleccionados por el docente: Permite que el docente se asegure que cada
grupo sea equilibrado acorde a las necesidades de los estudiantes. En este aspecto es de
gran importancia el conocimiento de los estudiantes por parte del docente.
4. Grupos seleccionados por los estudiantes: aunque es la práctica menos recomendable,
permite a los estudiantes agruparse según sus intereses y necesidades de socialización.
Otro de los aspectos importantes a mencionar es el de la disposición de los estudiantes
en el aula de clase; el arreglo de los muebles en el aula afecta casi todas las conductas de los
alumnos y docentes. (Johnson y Johnson, 1990) Este arreglo debe favorecer la atención visual
y auditiva de los estudiantes; a sentirse más serenos y facilitar la interacción circulación en el
aula. Los grupos de trabajo deben estar lo bastante separados para no interferir en el trabajo de
los demás, pero lo bastante cerca para compartir materiales, hablar entre ellos e intercambiar
ideas.
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Una vez que se hayan conformado los grupos de trabajo y se hayan distribuido en el
aula de clase, se deben tener en cuenta aspectos claves e influyentes en el desarrollo y
consecución de las tareas cooperativas. A continuación se hará un recorrido por algunas ideas
centrales que estructuran y fundamentan el trabajo en equipo en las aulas de clase.
1. La Asignación de Roles. Al planificar la clase, el docente tiene que considerar cuales
acciones debe realizar para maximizar el aprendizaje de los estudiantes. Los roles
indican qué se puede esperar cada miembro del grupo que hagan los demás y, por lo
tanto que está obligado a hacer cada uno de ellos. (Johnson y Johnson, 1990). El
aprendizaje está relacionado íntimamente con la capacidad que tiene el individuo para
desarrollar su contexto educacional de una manera individual (nivel evolutivo real), o a
través de la ayuda de un adulto (nivel de desarrollo potencial), permitiendo, una
relación entre el aprendizaje y el medio social como parte fundamental en el cambio
cognitivo del individuo. De esta manera, es importante que los docentes tengan en
cuenta que cada estudiante integrante de un grupo cooperativo debe tener clara su
función dentro del mismo, de acuerdo a los objetivos conceptuales y actitudinales
planteados, y de acuerdo a roles que ayuden al sostenimiento del grupo, a la
funcionalidad del mismo, a la integración del aprendizaje y al razonamiento de los
estudiantes.
2. La explicación de la tarea. Una vez que se haya seleccionado los objetivos
conceptuales y actitudinales, los docentes deben explicar a los estudiantes qué deben
hacer para cumplir la tarea asignada y cuál es la mejor manera de hacerlo. La tarea
asignada debe ser clara y medible, es decir que los docentes sean capaces de medir su
alcance respecto con los objetivos planteados. Después de explicar la tarea y los
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objetivos, hay que mencionar los conceptos, principios y estrategias que deberán
emplear los alumnos para ejecutar la tarea.
3. Las conductas deseables. Los docentes deben enfocarse en plantear una serie de
criterios que se deben ser considerados para que los estudiantes alcancen los logros
actitudinales que se establecieron para el curso y que se requieren para fomentar la
interdependencia positiva entre los mismos; se requiere entonces, fomentar prácticas
de formación, de funcionamiento, de formulación y de incentivación de los grupos
para adquirir las habilidades necesarias y desarrollar las destrezas que les permite
trabajar cooperativamente.
4. La puesta en práctica de la clase cooperativa. Para llevar a cabo una tarea, los alumnos
generalmente deben aprender unas estrategias que les permitan cumplir con los
objetivos planteados. Entre las estrategias más sobresalientes se encuentran: toma de
notas en pares, resumir con el compañero, leer y explicar en pares, redactar y corregir
en pares, repasar la lección, debates escolares.
5. La supervisión de los alumnos. Los docentes deben mantener una observación
sistemática de la labor de los estudiantes para evaluar el progreso académico de los
mismos y el empleo de las habilidades interpersonales propuestas. La supervisión
consta de cuatro etapas importantes: preparación para la observación de los
estudiantes, la observación del trabajo cooperativo, la intervención de los grupos, la
evaluación y autoevaluación.
6. La evaluación de la calidad y cantidad del aprendizaje Para llevar a cabo un proceso
consciente de evaluación se debe tener en cuenta dos conceptos fundamentales:
diagnóstico y evaluación. El diagnóstico se entiende como la recolección de datos
necesarios para emitir un juicio; evaluar es juzgar el valor de algo sobre la base de los
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datos recogidos. Los grupos de aprendizaje cooperativo brindan una oportunidad
excepcional para hacer un diagnóstico inmediato del aprendizaje de los alumnos, para
obtener una retroalimentación inmediata por parte de los grupos y para corregir los
problemas de comprensión de los estudiantes (Johnson y Johnson, 1990).
Por ende, según las investigaciones aplicadas en el ámbito del aprendizaje
cooperativo con relación a otros métodos competitivos e individualistas, se ha podido
establecer los siguientes resultados: mayores esfuerzos por lograr un buen desempeño: esto
incluye un rendimiento más elevado y una mayor productividad por parte de los alumnos (ya
sean de alto, medio o bajo rendimiento), más tiempo dedicado a las tareas, un nivel superior
de razonamiento y pensamiento crítico. Relaciones más positivas entre los alumnos: esto
quiere decir, un incremento en el espíritu de equipo, relaciones solidarias y comprometidas,
valoración de la diversidad y cohesión. Mayor salud mental: esto incluye un ajuste
psicológico general, fortalecimiento del yo, desarrollo integral, sentido de la propia identidad
y capacidad de enfrentar las adversidades y las tensiones.
2.4.2. Articulando el sentido: El Jigsaw, clave en la comprensión lectora.
Considerando las características necesarias para que una actividad haga parte de la
estrategia del aprendizaje cooperativo, hemos escogido el Jigsaw (Rompecabezas) como la
actividad, modelo o técnica para poner en práctica durante el presente proceso de
investigación acción. De otro lado, el Jigsaw, se caracteriza, primero que todo, por incluir
actividades en grupo; segundo, la información es compartida por los miembros del grupo;
tercero, los logros académicos son interdependientes, es decir, existe cooperación mutua para
alcanzar el objetivo planteado; además, y no menos importante, el Jigsaw promueve la
participación y por ende, la motivación entre los estudiantes.
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En este sentido, el Jigsaw es pertinente y adecuado para realizar actividades del
aprendizaje cooperativo por cuanto requiere que cada miembro del equipo se esfuerce y
participe para alcanzar el éxito del equipo. Por otra parte, durante el desarrollo de la actividad,
los estudiantes deben comunicarse, preguntar, explicar y responder oralmente para resolver
una pregunta o realizar una tarea. De la misma manera, el Jigsaw, como actividad social,
precisa de habilidades como toma de decisiones, comunicación, liderazgo y manejo de
conflictos, entre otras. Ahondemos más, creado en un comienzo por Elliot Aronson, el Jigsaw
tiene varias formas de ser llevado a cabo, o variaciones en el desarrollo de la actividad. En el
presente trabajo de investigación vamos a tomar como base principal el Jigsaw I, II y III. A
continuación brindamos una breve descripción de cada uno. La descripción es tomada del
libro El ABC del Aprendizaje Cooperativo. Ferreiro y Calderon (2001).
1. Jigsaw I: Se forman equipos base, la lectura es divida entre los miembros del equipo en
partes, cada estudiante lee su parte y toma notas, en seguida, analiza la información que
ha leído, transmite la información a sus compañeros y finalmente, se realiza una discusión
de lo que se aprendió en el equipo.
2. Jigsaw II: Se forman equipos base, cada equipo tiene información diferente de la de los
demás, los miembros de cada equipo leen la misma información, luego, el equipo discute y
sintetiza la información, posteriormente, presentan la información a la clase. Por último, se
realiza una discusión con toda la clase sobre lo realizado.
3. Jigsaw III: Se forman equipos de expertos tomando miembros de cada equipo base. Cada
equipo de experto lee una parte de la información. En enseguida, el equipo experto discute
y analiza la información, además de tomar notas, Luego, los expertos retornan a sus
equipos base a transmitir lo aprendido y verificar que cada miembro del equipo aprendió
lo presentado por los demás.
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De lo anterior, el aprendizaje cooperativo y su actividad del Jigsaw son una estrategia
didáctica recomendable para cualquier tipo de tarea o contenido de enseñanza, especialmente
aquella en donde las metas de enseñanza aprendizaje puedan precisarse y exijan del esfuerzo
de un grupo para dar una respuesta de calidad. Así mismo, los logros de los maestros y los
estudiantes son más significativos cuando están organizados en comunidades de aprendizaje.
Por lo tanto, creemos que el aprendizaje cooperativo es el medio para la construcción social de
conocimiento, lograr la calidad de la educación, y desarrollar las potencialidades individuales
y de los grupos de trabajo. 4

-

4

Para una ampliación sobre los conceptos presentados sobre el Jigsaw se puede consultar www.celea.-

org.cn/teic/92/10120608.pdf. Chinese journal of applied linguistics. Vol. 33 No. 4. Jigsaw as strategy of
cooperative learning technique (2010). Focusing on the language learning.
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Capítulo 3
Metodología
3.1.

Introducción y descripción
Este proceso de investigación está enmarcado dentro del enfoque cualitativo dado que

es un proceso práctico y particular que precisó tanto describir, comprender y caracterizar la
realidad educativa, y a su vez, pretendió la transformación de la misma a través de la
implementación de una práctica pedagógica consciente de las necesidades y exigencias
requeridas por dicha realidad, la cual es compleja y variable (Briones, 1990). De esta manera,
esta investigación está orientada tanto hacia la descripción del problema de la comprensión
lectora de textos en Inglés en los estudiantes de cuarto grado de básica primaria del colegio
Reuven Feuerstein, como a generar procesos de reflexión – acción que permitan reorientar e
innovar las didácticas de enseñanza - aprendizaje que se han venido utilizando para la
comprensión lectora de textos en Inglés por parte de estudiantes y docentes en el colegio
Reuven Feuerstein.
Por todo esto la investigación acción (IA) es el escenario propicio y adecuado para
desarrollar un proceso sistemático de comprensión y de mejoramiento de las particularidades
que se evidencian en la realidad educativa de la institución antes mencionada. De la misma
manera, la IA contribuye al desarrollo profesional de los docentes y facilita las innovaciones
educativas en el campo escolar. Es decir, la IA nos brinda el tiempo y el espacio necesarios
para desarrollar un proceso sistemático de mejoramiento, no solo de las limitaciones que se
evidencian en las instituciones educativas, sino también, en la práctica docente. En otras
palabras, la IA contribuye al mejoramiento de la práctica docente mediante el desarrollo de las
capacidades de discriminación y de juicio del profesional en situaciones concretas, complejas
y humanas. Quiere decir esto, que el mejoramiento de la práctica pedagógica implica
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necesariamente un proceso continuado de reflexión a cargo de los docentes - investigadores.
Es por esto que debemos retomar los planteamientos de Elliot (2000), los cuales describen la
IA como un proceso sistemático de acción y reflexión en forma de espiral, ilustrado de la
siguiente manera: planificación, implementación y evaluación del resultado de la acción. Este
proceso inicia con la

implementación un ciclo básico de actividades que consiste en

identificar una idea general, hacer reconocimiento de una situación, efectuar una planificación
general, desarrollar la primera fase de la acción, implementarla, evaluar la acción y revisar el
plan general. A partir de este ciclo básico, se adelanta un bucle de la espiral para desarrollar la
segunda fase de la acción, evaluar el proceso, revisar el plan general, y por último desarrollar
la tercera fase de la acción, implementarla y evaluar el proceso. De acuerdo con lo anterior,
nuestra investigación está organizada en tres momentos o etapas: Etapa de reconocimiento,
Etapa de Implementación, y Etapa de Evaluación. A continuación describiremos cada una de
ellas.
1.

Etapa de Reconocimiento
Durante esta etapa del proceso investigativo, logramos reconocer y establecer el nivel

real de los estudiantes en torno a la comprensión lectora de textos en inglés. Para lograr lo
anterior, en primer lugar, con el objeto de implementar una prueba lo suficientemente acorde y
exigente que nos permitiera dar cuenta del nivel de comprensión de lectura de la población
participante de la investigación, indagamos sobre diferentes pruebas relacionadas con nuestro
tema y realizamos unas pruebas “piloto”, tomadas de la Universidad de Cambridge5. Estas
pruebas piloto fueron tomadas de una parte (Reading y Writing) de un “simulacro” de la
prueba Movers de la misma universidad. Escogimos estas pruebas debido a la coherencia y la
5

Para una mejor descripción de estas pruebas pueden consultar http://www.cambridgeesol.org/rs_notes/rs_nts31.pdf.
Cambridge ESOL: Research notes. A cognitive processing approach towards defining reading comprehension. Issue
31, February 2008
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pertinencia de las mismas en relación con el Sistema Institucional de Evaluación y Promoción
del colegio Reuven Feuerstein, el cual indica que los estudiantes deben presentar pruebas
internacionales para acreditar su nivel de dominio de la lengua extranjera.
En segunda instancia, la mencionada prueba fue respondida por tres estudiantes
escogidos al azar y posteriormente, revisamos, analizamos las pruebas y tomamos la decisión
de aplicar el Movers a diez estudiantes, escogidos debido a la facilidad para la sistematización
de los datos y el tipo de investigación. Gracias a esta prueba, fue posible para los docentes –
investigadores establecer las fortalezas y debilidades de los niños, alrededor de ciertas
habilidades de pensamiento que sustentan la comprensión lectora. De esta manera, se pudo
determinar, después de un proceso de evaluación de la prueba, que los estudiantes integrantes
del grupo de investigación, tenían falencias en comprensión lectora de textos en inglés, debido
a su poca funcionalidad a la hora de realizar actividades relacionadas con la clasificación,
ordenación e inferencia.
De aquí en adelante, fue posible para nosotros planear y diseñar una estrategia
didáctica que se desarrolló por medio de un taller pedagógico llamado, “Come to read with
me”, basado en los principios del Aprendizaje Cooperativo y materializado a través de la
actividad del Jigsaw, en función de fortalecer las habilidades del pensamiento que
evidenciaron mayor dificultad en la prueba Movers de la Universidad de Cambridge.
2.

Etapa de Implementación
Hasta aquí, se procedió a implementar el taller pedagógico a través de la técnica del

Jigsaw. Con el propósito de alcanzar este objetivo, en primera instancia, hubo un
acercamiento a la concepción de lo que es un Jigsaw y el Jigsaw en la comprensión de la
lectura con el grupo de estudiantes que hacían parte del proceso de investigación. Todo esto se
realizó en 4 sesiones de clase mediante indagación grupal, conversaciones y diálogos sobre el
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tema. El resultado de estas conversaciones nos permitió conocer un poco más a los estudiantes
y a la vez, replantear preguntas que tal vez no estaban acordes para su nivel o edad. En
segunda instancia, se realizaron otras 3 sesiones de clase con los estudiantes, con el fin de
acercarlos, explicarles y permitir que comenzaran a emplear el AC y sus pilares básicos en
sus de actividades cotidianas de lectura en inglés.
A continuación, se llevó acabo el taller, el cual está dividido en dos grandes
momentos. Cada momento estuvo especialmente pensado, dedicado y diseñado para fortalecer
una habilidad de pensamiento en particular. El primero de ellos, A snowman’s gift, (Ver
anexo 4. Taller Habilidad de Clasificación) que contó con una serie de actividades destinadas
a fortalecer la habilidad de la clasificación, se extendió a cuatro sesiones de clase, en donde a
través de los principios y alternativas del Jigsaw, se enfocó primordialmente a generar
relaciones de interacción e interdependencia que contribuyeran a afianzar la capacidad de los
estudiantes para realizar actividades de clasificación necesarias para comprender un texto en
inglés. El segundo momento, “A Bear’s Hibernation”, (Ver anexo 5.Taller Habilidad de
Ordenación) cuyo objetivo fundamental fue el de fortalecer la habilidad de la Ordenación, se
desarrolló en cuatro sesiones de clase, las cuales mediante los principios del Jigsaw II, se
centró principalmente en una serie de actividades destinadas a generar un mejor desempeño en
torno a tareas relacionadas con la capacidad de encontrar una secuencia lógica. Durante estos
dos momentos de nuestro taller, la disposición de los estudiantes para la formación de los
grupos y la asignación de roles, fue estupenda. Hubo colaboración y participación a la hora de
realizar las diferentes actividades, fue posible observar las diversas habilidades que poseen los
estudiantes, además, también pudimos ver cómo los estudiantes se valen de conocimientos y
saberes de otras disciplinas para resolver problemas y responder preguntas.
.
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3.

Etapa de Evaluación
Para hablar de esta etapa del proyecto, se debe mencionar que aunque la evaluación se

presenta y se entiende como el momento por el cual se evidencia la pertenencia de la
estrategia aplicada con respecto al problema investigativo,

cabe resaltar que durante el

desarrollo de cada una de las etapas de la investigación se hizo una reflexión consciente y
sistemática de las actividades planeadas y desarrolladas en el marco de la propuesta de
mejoramiento de la comprensión lectora.
Desde este punto de vista, es pertinente aludir a la evaluación como un proceso de
reflexión que nos permitió dar cuenta de los aciertos y desaciertos que contribuyeron al
desarrollo de este proyecto. En resumidas cuentas, la evaluación fue el hilo conductor y eje
transversal de las otras etapas de la investigación, al ser el mecanismo por el cual se facilitó
la reflexión y re – estructuración de los momentos desarrollados. Dicho lo anterior, es
necesario hacer un recorrido por los momentos de evaluación más sobresalientes que se
presentaron en el ejercicio investigativo. En primera instancia, y
reflexionar sobre la problemática de

luego de visualizar y

los estudiantes de grado cuarto de la institución

educativa Reuven Feuerstein, la IA, fue escogida sobre otros enfoques investigativos, como el
instrumento por el cual seriamos capaces de comprender no solo la realidad de las
interacciones pedagógicas de la institución educativa, sino también,

las necesidades y

exigencias específicas del grupo de estudiantes con quienes desarrollamos el proyecto.
Ahora bien, luego de lo anteriormente descrito, fue a gracias al proceso de reflexión
constante, que los docentes – investigadores decidieron hacer uso de un examen estandarizado
de manejo del idioma inglés para determinar el nivel real de los estudiantes en torno a la
variable de la comprensión lectora de textos en inglés. Así mismo, después de la aplicación de
dicho examen fue posible evidenciar, a luz de la teorías, las fortalezas y debilidades de los
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estudiantes con relación a la problemática mencionada, y gracias a esto, se dio la posibilidad
de diseñar un taller estructurado en los fundamentos del AC y pensado en fortalecer las
habilidades cognitivas que reflejaron dificultad en el examen.
Llegado a este punto, la evaluación fue parte fundamental en la implementación del
taller, en otras palabras, fue el proceso por el cual se pudo re –estructurar el uso de la
estrategia, y la pertenencia de las actividades planeadas. Así pues, el Jigsaw fue concebido
como la herramienta fundamental para hacer realidad en el aula de clase los pilares del AC.
De la misma manera, la clasificación y la ordenación se constituirían como las habilidades de
pensamiento fundamentales a fortalecer para beneficiar la comprensión lectora de textos en
inglés. Por último, fue gracias a la evaluación y a su papel central en la investigación que
pudimos establecer la pertinencia del Jigsaw en procesos de mejoramiento de la comprensión
lectora de texto en inglés.
3.2.

Participantes
El presente trabajo se realizó con un grupo de 10 estudiantes de grado cuarto de básica

primaria, 6 niños y 4 niñas, del colegio Reuven Feuerstein, ubicado en el barrio el Pinar de la
Localidad de Suba. La edad promedio de los estudiantes oscila entre 9 y 10 años y se
encuentran entre los estratos 3 y 4.
La institución es de carácter privado de calendario A. Fue fundada hace 15 años con el
objetivo de ser una de las mejores opciones educativas del país. Dentro de su misión, pretende
ser una institución de fácil acceso para la población estudiantil Bogotana, siendo económica,
pero manteniendo una oferta de calidad de educación de altos estándares. De esa manera,
hasta el momento cuenta con tres promociones de grado once, las cuales han quedado
ubicadas dentro de los mejores doscientos colegios del país.
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Su enfoque pedagógico se basa en los planteamientos de Reuven Feuerstein quien
postuló la Modificabilidad Cognitiva Estructural, por esta razón, el colegio dentro de su oferta
de valor propone que cualquier ser humano puede aprender de todo siempre y cuando se le
enseñe bien.
3.3.

Recolección de datos
Los instrumentos o técnicas de recolección de datos son definidos por Curcio (2001)

como los caminos a través de los cuales se pueden establecer las relaciones o mediaciones
instrumentales entre el investigador y su objeto de estudio, para la recolección y logro de los
objetivos planteados. De tal forma, la selección de las técnicas y la recolección de los datos se
realizaron en función del problema y los objetivos de la investigación en el marco del enfoque
investigativo de la IA. En este orden de ideas, y teniendo en cuenta el enfoque cualitativo de
la investigación se escogieron los siguientes instrumentos, cuyas particularidades se analizarán
a continuación.
1.

Observación directa participante: es definida por Valles (1997) como una estrategia
metodológica, compuesta por una serie de técnicas de obtención en donde el sujeto que
observa es aceptado como miembro del grupo humano que se observa, aunque sea
provisionalmente. La observación participante tiene el mérito no sólo de intentar
explicarse los fenómenos sociales sino de tratar de comprenderlos desde dentro, lo que
implica sacar a la luz los procesos racionales que estén ocultos detrás de conductas que
aparentemente pueden carecer de significado para un observador externo. Teniendo en
cuenta lo anterior, los docentes - investigadores se enfocaron en observar las dinámicas
de clase que se generaron a partir de la implementación de los talleres diseñados para
el desarrollo y fortalecimiento de las habilidades del pensamiento necesarias para el
uso efectivo de la comprensión lectora en el aprendizaje de una lengua extranjera.
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Gracias a la observación directa se pudo entender las dinámicas del aula, hacer parte de
ellas y recopilar los datos que ayudaron a determinar el nivel de comprensión lectora
de los estudiantes.
2.

Diario de Campo: se entiende como un instrumento para el registro de lo observado y
su correspondiente análisis. Además, permite recopilar los hechos de interés para la
investigación y registrarlos para recordarlos más adelante dependiendo del momento
de la investigación; el diario de campo implica acciones como identificar, leer, analizar
y clasificar lo observado de acuerdo con los objetivos que se plantean en la
investigación. En este sentido, el diario de campo fue el instrumento que nos permitió
no solamente registrar las acciones que se realizaron en torno a la comprensión lectora
de textos en ingles en el aula de clase, sino también la herramienta que nos permitió
reflexionar sobre nuestra práctica y sobre sus aciertos y desaciertos, brindándonos la
posibilidad de comprender los hechos que vistos desde la cotidianidad y desde la
inmediatez educativa son acciones repetitivas y carentes de sentido, pero que a partir
de una reflexión sistemática proporciona los insumos necesarios para redimensionar y
revitalizar los procesos de interacción de enseñanza – aprendizaje, en especial, la
misma práctica docente. Considerando así el asunto, el diario de campo fue el
instrumento que nos permitió recopilar la información necesaria para triangularla y
reconocer los beneficios que aporta el Jigsaw a la comprensión lectora.

3.4.

Validez
Parafraseando a Bonilla (1,995) la validez se puede definir como el nivel de

credibilidad de las descripciones, interpretaciones y conclusiones de un estudio determinado
teniendo en cuenta la coherencia y aplicabilidad de los resultados en otras comunidades
académicas. Los criterios tradicionales para valorar la validez de una investigación son validez
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interna, validez externa, fiabilidad y objetividad. Así, la validez interna hace referencia a la
credibilidad o no de la interpretación conceptual de los resultados. La validez externa se
entiende como el grado de generalización a otras poblaciones. La fiabilidad es la evaluación
del proceso de integración entre la recolección de datos, su análisis y producción de
conocimiento. La objetividad es definida como los resultados están soportados por la
recolección de la información.
En relación con la validez interna, nosotros llevamos a cabo este estudio como
docentes investigadores y observadores participantes. A través de diarios de campo y rejillas
de observación realizamos la recolección de la información, la cual posteriormente fue
triangulada para realizar el análisis respectivo.
La validez externa fue desarrollada mediante la implementación de un protocolo que
describía paso a paso las acciones que se realizaron durante esta investigación (ver diseño
metodológico). Así mismo, tomamos el modelo estandarizado de análisis de datos propuesto
por Esiner (1,998), el cual permite a otros investigadores tomar las conclusiones para ser
replicadas en otras poblaciones.
Para dar cuenta de la fiabilidad y objetividad, esta investigación estuvo bajo la
supervisión, revisión, corrección y aprobación de una profesional de la educación y magister
en evaluación, Luz Helena Pastrana Armírola quien semanalmente y durante dos años registró
y documento minuciosamente las decisiones, ideas y cambios propuestos en este proceso de
investigación. Además, se realizaron varios procesos de socialización con docentes de
maestría ajenos a los tutores quienes recomendaron y sugirieron cambios a nuestra ruta.
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3.5.

Consideraciones Éticas
En toda investigación que estén involucrados seres humanos surgen dilemas éticos en

relación con las diferentes actuaciones llevadas a cabo, los cuales permiten velar por los
derechos de las personas involucradas. En la investigación educativa se debe tener en cuenta
principios éticos tales como la responsabilidad, el tipo de participación y la confidencialidad.
Howe y Moses (1998).
En relación con la responsabilidad de los investigadores se puede decir que gracias al
modelo de investigación acción escogido se pudo planificar una práctica investigativa
ordenada, sistemática y reflexiva, en donde a través de la utilización de una metodología y
unos instrumentos definidos fue posible contribuir en la transformación responsable de
nuestras prácticas pedagógicas en beneficio de la población involucrada en este estudio. En
este sentido, siendo bastante claros y objetivos, fuimos capaces de socializar y evaluar la
pertinencia tanto de las metas propuestas, como de los métodos, los alcances y limitaciones
del trabajo. Por otro lado es necesario mencionar que durante la elaboración del reporte de
investigación se otorgó el crédito total a quienes contribuyeron en el desarrollo y evaluación
del proyecto.
En cuanto

al

tipo de participación, los docentes investigadores solicitamos y

obtuvimos permiso y consentimiento por parte de las directivas

del colegio Reuven

Feuerstein para implementar la estrategia didáctica de mejora; justo es decir que aunque no se
tuvo consentimiento escrito por parte de los padres, si se obtuvo el mismo verbalmente,
durante una entrega de reportes académicos en el primer semestre del 2011. Además, los niños
fueron informados de los objetivos, procesos y actividades propios de la investigación,
mediante sesiones de clase periódicas en donde tuvieron la oportunidad de manifestar sus
inquietudes y expectativas frente a este trabajo. Así pues, su participación fue voluntaria, y
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con la posibilidad de retirarse del proceso en el momento que ellos consideraban propicio de
acuerdo con sus necesidades personales, del mismo modo, su inclusión en el proyecto, no les
causo ningún tipo de riesgo ni psicológico ni físico, puesto que su identidad fue protegida y
solo se utilizaron los resultados del mismo para realizar
Finalmente, en relación con la confidencialidad de la información obtenida por medio
de los instrumentos de recolección, ésta fue protegida y utilizada exclusivamente para el
objeto de estudio de esta investigación; además, podemos afirmar que los datos obtenidos no
fueron manipulados ni ajustados a las necesidades para alcanzar los objetivos propuestos
previamente.
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Capítulo 4
Hallazgos (y discusión)
Este apartado presenta el análisis e interpretación de los resultados con base en el
modelo de evaluación de Eisner (1998), el cual consiste en la descripción, interpretación y
valoración de la información obtenida en un proceso de investigación. La descripción hace
referencia a la narración detallada de los datos obtenidos a partir de las pruebas y los talleres
diseñados en la investigación; la interpretación establece un vínculo entre la teoría y la
práctica, es decir, se interpretan los datos incluidos en la descripción a la luz de los referentes
teóricos que sustentan la investigación. Por último, la valoración hace referencia a la posición
y los juicios que adoptan los investigadores con respecto a los datos obtenidos, en función de
comprender y transformar la realidad educativa de la comprensión lectora de textos en inglés,
a partir de la implementación de la actividad del Jigsaw. Además de esto, es importante
mencionar que el análisis se realizó teniendo en cuenta los objetivos planteados en la
investigación, de tal forma que este apartado se organizó de manera tal que pudiese evidenciar
una clara relación con los objetivos propuestos.
4.1.

Análisis de los datos.
Teniendo en cuenta lo anterior, se procede a presentar los resultados obtenidos durante

el proceso de investigación, dando cuenta de cada uno de las acciones que permitieron recoger
los datos en torno al mejoramiento de la compresión lectora de textos en inglés. En primer
lugar, se hace referencia al análisis de la prueba de reconocimiento que permitió establecer el
nivel de comprensión lectora de los estudiantes participantes en el proyecto investigativo.
Como segundo aspecto, se muestra la descripción, interpretación y valoración de los datos
obtenidos durante la implementación del taller basado en los principios del Jigsaw, a partir
de la elaboración de una matriz categorial (ver anexo 3. Matriz de Análisis de resultados.).
58

Por último, se presenta un análisis comparativo entre los resultados obtenidos durante
las pruebas aplicadas, para establecer la influencia del Jigsaw en la comprensión lectora de
textos en inglés.
1. Prueba de Reconocimiento
Descripción y contextualización de la prueba
La prueba de Movers pertenece al paquete de exámenes de la Universidad de
Cambridge, que se conoce con el nombre de YLE, (Young Learner Examinations) diseñada y
estandarizada especialmente para niños entre edades de 7 a 12 años. El objetivo fundamental
de esta prueba es evaluar las cuatro habilidades lingüísticas (Listening, Reading, Writing,
Speaking) que se relacionan con el manejo del idioma inglés como lengua extranjera. De esta
manera, este examen está directamente relacionado con el Marco Común de Referencia para
las lenguas, y certifica un nivel A1 para los niños que lo aprueban. El examen está dividido en
tres grandes partes; Comprensión auditiva (Listening), lectura y escritura (Reading and
Writing), y expresión oral. Cada una de estas partes se enfoca directamente a evaluar una
habilidad lingüística necesaria para el manejo funcional de la lengua inglesa. En este orden de
ideas, el desempeño en cada parte del examen, está indicado por el número de escudos de
Cambridge ESOL que se obtienen. A mayor número de escudos, mejor el desempeño en la
habilidad marcada.
Una vez entienda la estructura del examen de Movers, y estableciendo que es un
prueba estandarizada cuyo objetivo es evaluar la funcionalidad de los niños en cuanto al
manejo de una habilidad lingüística, es importante resaltar que para para fines de esta
investigación, los estudiantes que forman parte del grupo de trabajo, se enfocaron en realizar
la parte de la prueba relacionada con la habilidad de lectura y escritura. De ello resulta que, los
resultados del examen otorgaron una manera clara de entender las fortalezas y debilidades de
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los estudiantes en torno a su competencia en el manejo de los procesos de lectura comprensiva
en lengua extranjera. Con esto en mente, la prueba de reconocimiento fue una herramienta
que nos permitió fundamentalmente identificar el nivel de comprensión lectora de textos en
inglés, de los niños integrantes del grupo de investigación; expresado esto principalmente, en
las fortalezas y debilidades relacionadas con el manejo funcional de una habilidad del
pensamiento necesaria en el proceso de comprensión.
Al llegar a este punto y entrando de lleno en la descripción de la prueba, es importante
mencionar en primera instancia, que la parte seleccionada (Reading and Writing) está dividida
en seis partes, cada una de estas ellas tiene por objetivo evaluar una habilidad cognitiva
relacionada con el proceso de compresión de la lectura. En este orden de ideas, las partes 1 y
2 (Understanding definitions and Understanding short texts) de seis preguntas cada una,
evalúan las habilidades de relación y comparación respectivamente. Las partes 3 y 4
(identifying appropriate utterances and completing a gapped text with one word) de seis y
siete preguntas respectivamente evalúan las habilidades de ordenación y clasificación.
Finalmente, las partes 5 y 6 (answering opened – ended questions and completing a gapped
text from a set of words) de diez y seis preguntas respectivamente evalúan las habilidades de
inferencia y deducción
Interpretación de los resultados de la Prueba de Reconocimiento
Para el análisis e interpretación de la prueba de reconocimiento se utilizó un
instrumento diseñado y validado por la Universidad de Cambridge, para dar cuenta de los
resultados de los exámenes aplicados. Este instrumento es conocido con el nombre de
“Marking Scheme”. Los Marking Schemes son instrumentos estandarizados cuyo objetivo
fundamental es socializar los criterios de evaluación que se deben tener en cuenta para otorgar
puntaciones correctas o incorrectas en la calificación de la prueba.
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De acuerdo con lo anterior, después de la presentación de la prueba por parte de los
estudiantes se obtuvieron los resultados que se expresan en la siguiente gráfica.

Resultado prueba de reconocimiento
Número de Preguntas

10
8

Partes
del
Examén

Part 1 (6)

6

Part 2 (6)
Part 3 (6)

4

Part 4 (7)
2

Part 5 (10)
Part 6 (5)

0
1

2

3

4

5

6

7

8

9

10

Número de Estudiantes

Gráfico 1. Prueba de Reconocimiento 1

Con respecto a los resultados obtenidos se puede decir que de las seis partes que evalúa
el examen, tres de ellas evidencian fortalezas (Parte 1: Understanding definitions, Parte 2:
Understanding short texts. parte 6: Completing a gapped text from a set of words) y tres,
debilidades (Parte 3: identifying appropriate utterances. Parte 4: Completing a gapped text
with one Word. Parte 5: answering opened – ended questions).
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Partes

Habilidad

Porcentaje correcto

Porcentaje Incorrecto

Parte 1

Comparación

98%

2%

Parte 2

Relación

83%

17%

Parte 3

Ordenación

50%

50%

Parte 4

Clasificación

41%

59%

Parte 5

Inferencia

53%

47%

Parte 6

Deducción

70%

30%

Tabla 1. Resultados prueba de reconocimiento (habilidades del pensamiento)

Las partes que evidencian fortalezas se relacionan con las habilidades de comparación,
relación y deducción, mientras que la ordenación, clasificación e inferencia muestran estar en
nivel por debajo del 50%, en este sentido, es importante decir que se decidió fortalecer la
ordenación y la clasificación, con el ánimo de estimular los procesos cognitivos básicos y
necesarios para la comprensión lectora de acuerdo con Eskey (2005). Así, pues, es notable
observar que la totalidad de los estudiantes obtuvo resultados sobresalientes en las habilidades
de comparación y relación, por consiguiente y teniendo en cuenta a Grellet (2008), los
estudiantes se encuentran ubicados en una zona inicial de la habilidades básicas del
pensamiento, en donde son capaces de identificar las principales características de los textos,
establecer diferencias, similitudes y construir relaciones entre conceptos, Sin embargo, llama
la atención que los estudiantes hayan obtenido resultados bajos en las siguientes habilidades
de pensamiento de dicha escala, es decir, la clasificación y la ordenación.
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Valoración
Con base en la interpretación dada, se pudo concluir que la mayor parte de los
estudiantes son competentes a la hora de realizar actividades relacionadas con la comparación,
relación y deducción. Sin embargo y en contraste con lo anterior, muestran dificultades para
llevar a cabo actividades que requieren ordenar, clasificar e inferir.

De esta manera, y

teniendo en cuenta que los resultados más bajos se dieron en las partes relacionadas con la
clasificación y la ordenación, se debe considerar que para fortalecerlas es necesario establecer
una serie de actividades que vinculen el uso de la observación, comparación y relación, puesto
que estas habilidades de pensamiento son prerrequisito fundamental en el proceso global de
comprensión lectora de textos en inglés. (Eskey, 2005)
Continuemos ahora con el análisis y la interpretación de los resultados, para dar
respuesta al objetivo número dos de la investigación fue necesario, además de describir el
proceso de la implementación del taller pedagógico, elaborar una matriz de análisis capaz de
dar cuenta de los procesos que se realizaron en torno a la comprensión lectora de textos en
inglés en relación con los principios del Aprendizaje Cooperativo. De esta forma, se
establecieron dos categorías (Comprensión Lectora y Jigsaw) a partir de la información
recolectada en el diario de campo (ver anexo 1. Diario de Campo. Registros 4.2, 4.3, 4.4, 8.
Octubre 2011), la observación directa y las rejillas de valoración, (ver anexo 2.Rejillas de
observación. “The Jigsaw Activity”) a luz de la teoría que sustenta el proyecto. Este proceso
de análisis inicia con una codificación abierta de la información, que permitió posteriormente,
establecer unas subcategorías de análisis bajo las cuales fue posible identificar las acciones
que conllevaron a la mejora de los estudiantes en torno a su competencia para comprender
textos en inglés.
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2. Descripción del Taller
Dentro de este contexto y teniendo en cuenta tanto los resultados obtenidos a partir de
la prueba de reconocimiento, como los principios y fundamentos del Jigsaw como actividad
del aprendizaje cooperativo, se implementó el taller pedagógico denominado, “Come to Read
with me”. Este taller, dividido en dos momentos, se enfocó a fortalecer las habilidades de
clasificación y ordenación anteriormente seleccionadas, considerando, sin embargo, la
necesidad de incluir en cada momento actividades correspondientes a observar, comparar y
relacionar en pro de que los estudiantes lograran ser mucho más funcionales a la hora de
comprender textos en inglés. Para el momento uno se diseñó una actividad llamada “The
Snowman’s Gift”, para el momento dos, otra, “A Bear’s Hibernation”.
Momento Uno: “The Snowman’s Gift”
Comencemos por describir la planificación desarrollada para la implementación del
momento número Uno, “The Snowman’s Gift”. Con respecto a esta planificación es necesario
advertir que para poder diseñarlo, los docentes – investigadores, seleccionaron una habilidad
básica del pensamiento: la clasificación, que desempeña un papel fundamental a la hora de
realizar el proceso transaccional de información necesario para comprender los diversos
significados de un texto. Dicho lo anterior, y teniendo en cuenta a su vez las características
centrales de la técnica didáctica seleccionada, se da inicio al primer momento teniendo en
cuenta los planteamientos de Grellet (2008), para la elaboración de pruebas de comprensión
lectora. Como mencionamos anteriormente, esta instancia basada en la actividad del “Jigsaw
1” se centró en fortalecer la habilidad de clasificación. Así de esta manera, por medio de un
texto descriptivo se diseñaron tres actividades. La primera de ellas, se enfocó a generar
interdependencia y a fortalecer la observación. La segunda de ellas, se centró en promover la
interacción cara a cara y en fortalecer la relación y la comparación.
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Por último, la tercera actividad, tuvo como objetivo principal consolidar las
habilidades sociales e interpersonales necesarias para el buen funcionamiento de los grupos, y
la habilidad de la clasificación.
Luego de esto, procedimos a implementar lo planificado en el momento
anteriormente descrito, teniendo en cuenta que la didáctica principal para desarrollar la
actividad se basó en los principios del Jigsaw 1, la actividad consistió en que los equipos base
de trabajo cooperativo realizaran la lectura del texto titulado “The Snowman’s Gift”; esta
lectura fue dividida entre los miembros del equipo, cada estudiante tenía como labor leer su
parte, tomar notas y analizar la información que había leído; a continuación, debían compartir
la información extractada con sus compañeros, para finalmente realizar una discusión de lo
que se aprendió en el equipo.
Momento Dos: “A Bear’s Hibernation”
Este momento comenzó con la formación de los grupos base, cada uno de tres
estudiantes, grupos que se habían conformado anteriormente en el momento 1;
posteriormente, se procedió a enumerar los miembros de cada grupo base, de uno a tres. A
continuación, a cada grupo se le entregó el texto “The Bear’s Hibernation”, este texto fue
previamente divido en tres partes, una para cada estudiante. Teniendo en cuenta lo anterior,
cada miembro del grupo recibió su fragmento y se reunió con los estudiantes de su mismo
número, así, los números uno se reunieron, los números dos hicieron lo mismo y de igual
manera los números tres. Es decir, conformaron grupos de expertos.
Al llegar aquí, los grupos de expertos (reunidos) debieron dar lectura, de manera
individual, al fragmento que les correspondió. Luego, cada grupo de expertos compartió y
socializó el contenido y sentido de su respectivo fragmento. Por último, se preparó un reporte
oral, este reporte debía contener la información más relevante del texto que sirva para
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encontrarle sentido, coherencia y cohesión. En esta preparación cada estudiante debió
identificar y buscar el vocabulario desconocido, extraer las ideas principales y encontrar
detalles que sustenten porque escogió dichas ideas. Seguidamente y de manera grupal los
expertos se prepararon con el objetivo de compartir, más adelante, lo comprendido con su
respectivo grupo base.
Por otra parte, este momento se focaliza en promover la habilidad de organización en
los estudiantes. De este modo, los grupos de expertos se disolvieron y cada integrante retornó
a su grupo base en el cual realizaron las siguientes acciones: primero que todo, debieron
identificar y escribir seis animales que se encontraban en el texto. Esta actividad estuvo
enfocada a promover la clasificación y la interacción cara a cara y la habilidad para trabajar en
grupo debido a que era necesario reunir las partes del texto; en segundo lugar, completar un
organizador gráfico; en tercer lugar, responder dos preguntas de selección múltiple; en cuarto
lugar, completar un organizador gráfico de clasificación; por último, completar un mapa
conceptual de definición. Estas últimas cuatro acciones de este momento, trabajaron
conjuntamente la interacción cara a cara puesto que se debe dialogar y tomar decisiones en
grupo; la interdependencia positiva debido a que entre los estudiantes se aclaran y despejan
dudas y preguntas; habilidades interpersonales y trabajo en grupo en la medida en que se debe
dar opiniones, compartir ideas y tomar decisiones mancomunadamente.
Interpretación del Taller
Para la interpretación de los datos recopilados durante el taller, se trianguló la
información recolectada a través del diario de campo (DC), la observación directa (O) y las
rejillas de evaluación (Rejilla AC). Dicho lo anterior, fue necesaria la construcción de la
matriz de análisis categorial mencionada al inicio de este capítulo para dar cuenta no solo del
trabajo relacionado con el fortalecimiento de las habilidades de pensamiento inherentes al
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proceso de comprensión, sino también del ejercicio didáctico del Jigsaw como estrategia de
acción. A continuación se presenta la interpretación y valoración de cada una de las
categorías, subcategorías y preguntas orientadoras subyacentes al proceso de investigación.
Categoría Uno. Compresión Lectora de textos en inglés.
Para realizar el análisis de esta categoría, se hace necesario conocer los procesos que
los participantes de esta investigación realizaron en torno a la comprensión lectora. Por lo
tanto debemos hacer un recorrido por cada una de las subcategorías escogidas para entender el
papel que desempeña cada una de las habilidades básicas del pensamiento que contribuyen a
darle sentido y significación a los textos en que se leen en inglés.
Subcategoría Uno: Observación.
A través de esta subcategoría la investigación fue tras el hallazgo de la manera como
los estudiantes hacían uso de esta habilidad de pensamiento a la hora de comprender textos en
inglés. Esto se reconoció a partir de los datos que se organizaron en torno a la pregunta
orientadora que se planteó, después de entender que la observación es proceso mediante el
cual se establecen las características inherentes a un objeto, persona o suceso. (Eskey, 2005)
Pregunta Orientadora ¿Cómo se identifican características de un concepto o idea?
Para dar respuesta a esta pregunta retomamos elementos encontrados en el diario de
campo y en la observación directa, donde hallamos que para identificar características los
estudiantes se valen de diferentes estrategias de lectura que aprenden en clase y que les
permiten establecer la naturaleza de las nociones y los conceptos que estudian. De tal forma,
hacen uso del proceso conocido como Scanning (Grellet 2008) en donde son capaces de
reconocer y encontrar información específica de acuerdo a las necesidades y exigencias
planteadas por el tipo de lectura.
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“Leen

el texto, subrayan las palabras desconocidas, encierran la oración que

consideran como la idea principal, y realizan algunas convenciones (números) para tratar de
relacionar otras ideas con la que extractaron.” (0 clase 4 pág. 2)
En este orden de ideas, cabe resaltar que observar para los niños es extraer los rasgos
distintivos y esenciales de una idea o un concepto a partir de una serie de operaciones y
estrategias que le permiten encontrar nexos y significados entre lo que leen y lo que conocen.
Subcategoría Dos. Comparación.
Mediante esta subcategoría se pretendió explicar la manera como los estudiantes son
capaces de establecer semejanzas y diferencias entre las ideas y conceptos que establecen en
el momento de observar.
Pregunta orientadora: ¿Qué proceso realizan los estudiantes para comparar
conceptos e ideas?
La comparación es un proceso mediante el cual los sujetos son capaces de establecer
diferencias y similitudes entre dos o más objetos, personas, ideas o conceptos. De esta manera,
al igual que en la habilidad de la observación, los estudiantes recuren a ciertas estrategias de
lectura para dar cuenta de las características esenciales de un objeto, es pertinente mencionar
que para realizar procesos de comparación involucran estrategias de lectura (organizadores
gráficos, cuadros comparativos) mediante las cuales son inducidos a determinar las
semejanzas y similitudes entre los objetos de estudio. Esto se demuestra a partir de los
siguientes fragmentos de las observaciones y de los diarios de campo.
“Realizaron otro proceso mediante el cual establecieron diferencias y similitudes entre
los dos conceptos, de esta manera, de forma consciente fueron capaces de hallar semejanzas
funcionales a los conceptos con respecto a las explicaciones que se daban de estos”. (O clase
1 pág. 3)
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“De una forma bastante singular, hacen coincidir las cualidades de sus textos a partir
de la identificación de similitudes y diferencias en las ideas que se redactaron, además de
esto, hacen uso de su conocimiento de conectores lógicos para encontrar secuencia lógica del
texto en general”. (O clase 1 pág.2)
En conclusión, para los estudiantes comparar es una extensión del

proceso de

observación. La comparación es la habilidad que les permite establecer y hacer coincidir las
cualidades de los objetos, personas, conceptos o ideas que extractan de los textos cuando leen.
Subcategoría Tres. Relación.
Esta subcategoría muestra principalmente como los estudiantes a través de esta
habilidad de pensamiento, son capaces de establecer correspondencias entre los conceptos y
las ideas, que se generan en los procesos de pensamiento previos a esta habilidad.
Pregunta orientadora: ¿Qué proceso realizan los estudiantes para encontrar nexos
entre los conceptos y las ideas que leen?
Relacionar para los niños significa ser capaz de establecer conexiones entre lo que
significan las ideas que se extraen de una lectura con el conocimiento previo que se tiene de
las mismas.
“Muchos de ellos desconocían por completo su significación, se apoya en quienes si lo
sabían, uno de los estudiantes se ofrece explicar la palabra y a través del uso de una serie de
palabras relacionadas con el concepto es capaz de comunicar efectivamente su
significación”.

(O clase 3 pág. 1)
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Dicho de otra forma, para los niños lo importante cuando se relaciona, es poder
establecer vínculos entre la información que se observa y se compara para darle sentido y
significado dentro del contexto que se lee.
“De esto se evidencio que los más importante era identificar las ideas principales y
establecer conexiones entre ellos para organizarlas”. (DC, 5.1)
Subcategoría Cuatro. Clasificación
Esta subcategoría hace referencia a la habilidad del pensamiento mediante la cual los
estudiantes son capaces de categorizar los productos de la observación, la clasificación y
relación por medio de jerarquías que se establecen según su importancia en relación con la
lectura que se realiza. (Eskey, 2005)
Pregunta orientadora: ¿Qué proceso realizan los estudiantes para clasificar los
conceptos y las ideas cuando leen?
Para dar respuesta a esta pregunta es importante dar cuenta de los procesos que
llevaron a cabo los niños a la hora de clasificar:
Observan, establecen semejanzas y diferencias y relacionan todas las partes del
proceso con la categoría. (O clase 2 pág. 5)
Encuentran relaciones entre las palabras que componen las preguntas, y las ideas
que cada estudiante extracto de su texto. (O clase 3 pág. 3)
Los niños intercambiaron ideas y clasificaron según su importancia. (DC, 4.4)
Según lo anterior, clasificar para los niños es la habilidad que les permite integrar
procesos de observación, comparación y relación para dar cuenta del significado de las ideas
extraídas de los textos en relación con el sentido global de la lectura. En otras palabras, es el
proceso que les permite corroborar la pertenencia de aquello que conocen con respecto al
sentido que les brinda los textos.
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Subcategoría Cinco. Ordenación
Esta subcategoría hace relación a la forma como los sujetos son capaces de establecer
criterios de organización para determinar la secuencia lógica en una serie de conceptos, ideas,
o eventos que se presentan lo largo de un texto o pasaje, enfatizando en la idea que existen
diferentes formas de presentar la misma información. (Grellet, 2008)
Pregunta orientadora: ¿Qué proceso realizan los estudiantes para ordenar los
conceptos y las ideas cuando leen?
Para dar respuesta a este interrogante, es interesante estudiar los procedimientos y
estrategias que utilizaron los estudiantes para ser capaces de realizar las actividades del taller
que propendían por fortalecer la habilidad de la ordenación.
¨En primera instancia lo único que se debe hacer es comparar las ideas redactadas
para relacionarlas entre si y poder clasificarlas de acuerdo a la importancia que tengan
dentro de la secuencia lógica del texto. Luego de esto, pueden usar sus extractos para
justificar sus ideas y encontrar la relación entre ellas en pro de organizar el texto
globalmente¨. (O clase 1 pág. 2)
¨Cada grupo procede a tratar de organizar las piezas del texto entregado por el
profesor para poder cohesionar los textos a partir del reconocimiento de la secuencia lógica
de las ideas que cada compañero compartió¨. (O clase 3 pág. 2)
En este orden de ideas, es importante mencionar que ordenar para los niños es la forma
mediante la cual se es capaz de darle una estructura coherente a las ideas que se extractan de
los textos. En otras palabras, la ordenación es un proceso que permite integrar lo que se
observa, compara, relaciona y clasifica dándole sentido y coherencia al proceso transaccional
de información que se realiza durante la lectura.
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Valoración
Con base en la interpretación dada, se deduce que el taller fue el instrumento didáctico
que permitió que la mayoría de los estudiantes fueran capaces de apropiarse de una serie de
herramientas y estrategias que les facilitó ser mucho más funcionales a la hora de comprender
textos en inglés. De igual forma, se pudo establecer que el fortalecimiento de las habilidades
de clasificación y ordenación permitió la consolidación de los procesos básicos de
observación, comparación y relación, en la medida que fueron prerrequisitos ineludibles que
tuvieron que ser fortalecidos y cimentados para poder ser competentes en actividades que
demandaban clasificar y ordenar. Por último, se puede deducir que no es posible mejorar la
comprensión lectora de textos en inglés, mientras no se desarrollen procesos de enseñanza –
aprendizaje encaminado a fortalecer estrategias de lectura y habilidades de pensamiento.
Categoría Dos.:Jjigsaw
El análisis de esta categoría estuvo fundamentado en comprender los mecanismos
utilizados por los estudiantes para maximizar su propio aprendizaje y el de los demás a través
de la cooperación. De este modo, es de suma relevancia hacer una breve descripción de cada
una de las subcategorías del AC para comprender el papel que juega la estrategia didáctica en
el mejoramiento de la comprensión lectora de textos inglés como lengua extranjera.
Subcategoría Uno: interdependencia positiva y exigibilidad individual
Por medio de esta subcategoría la investigación se encaminó tras el descubrimiento de
cómo los estudiantes perciben y comparten sus recursos, se proporcionan apoyo mutuo y
trabajan conjuntamente para la consecución de sus objetivos, lo cual significa que se
maximiza el aprendizaje de todos los miembros del grupo, así, es relevante reconocer la
pregunta orientadora que permite establecer las concepciones de cada uno de ellos.
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Pregunta Orientadora ¿Qué actitudes evidenciaron los niños para alcanzar los
objetivos propuestos?
“Quienes

trabajaron conjuntamente evidenciaron una mejor comprensión y

completaron la tarea de forma adecuada”. (O clase 4, pág. 2)
Los estudiantes se apoyaron conjuntamente para lograr los objetivos propuestos en la
actividad y consideraban que cada uno de ellos fue indispensable para el éxito del grupo.
Además, se evidenció que el trabajo en equipo posibilita la adquisición de nuevos
conocimientos a través la puesta en común de las habilidades de cada uno de los miembros del
grupo.
“Fue muy agradable observar que a pesar que algunos miembros de los grupos se
distrajeron y se dedicaron a hacer otras cosas (jugar) los mismos compañeros les llamaban la
atención y los invitaban a hacer las cosas bien.” (DC, 4.3)
“Tenían un diálogo constante con sus compañeros y cada participante compartía su
conocimiento a través de la experiencia con la lectura realizada”. (O clase 4, pág. 2)
Subcategoría Dos. Interacción Cara a Cara
Mediante esta subcategoría se pretendió explicar la manera como los estudiantes son
capaces de permitir que los integrantes del grupo obtengan retroalimentación de los demás y
que en buena medida ejerzan presión social sobre los miembros poco motivados para trabajar.
Pregunta orientadora: ¿Cómo interactúan los miembros del grupo?
“Los estudiantes evidencian que las intervenciones de sus compañeros son
importantes para comprender mejor los conceptos que se estudian”. (Rejilla AC)
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Esta subcategoría nos permitió evidenciar como los estudiantes se dieron cuenta de que
el trabajo cara a cara es el medio facilitador para la construcción de conocimiento entre ellos,
es decir, la manera más completa y efectiva para el logro de los objetivos de la actividad;
además, los estudiantes reflexionaron acerca de su trabajo como parte principal en el éxito
grupal.
“La decisión de los turnos para hablar, el respeto y la escucha por el otro cuando
habla y el uso del inglés para comunicar sus ideas”. (DC, 4.2)
En este orden de ideas, la interacción de los estudiantes está suscrita al respeto y la
escucha que se tiene en los grupos de trabajo para llevar a cabo con éxito su tarea individual.
“Consideran que al ser su trabajo reconocido, son importantes para la consecución
de las tareas”. (Rejilla AC)
Subcategoría Tres. Habilidades interpersonales y de trabajo en grupo:
Esta subcategoría muestra principalmente como los estudiantes a través de los
comportamientos e interacciones recíprocas entre los participantes de los grupos de trabajo.
Suponen aceptar tanto las críticas positivas como las negativas, siempre y cuando éstas sean
constructivas y ayuden a mejorar el trabajo del grupo.
Pregunta orientadora: ¿Cómo se comportan los miembros del grupo con respecto a las
tareas asignadas?
“Se destaca los roles que cada estudiantes adoptó en el grupo durante su ejecución.
Claramente, los niños demostraron una mejor apropiación del trabajo cooperativo, no se
pelearon por imponer sus ideas sino que por el contrario, encontraron fortalezas en ellas
para ser capaces de cumplir con la actividad”(O clase 2, pág. 4.)
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En este caso, se evidenció un gran compromiso por parte de los estudiantes en el
desarrollo de las tareas, ya que se apropiaron del trabajo cooperativo y lo entendieron como
una reconstrucción de conocimiento a través de la ayuda y saber de sus compañeros.
“Es interesante ver como los estudiantes respetan las ideas de sus compañeros y son
capaces de trabajar conjuntamente para producir las conclusiones solicitadas por el profesor
a través de las tres preguntas planteadas” (O clase 3, pág. 2)
Además, cabe resaltar que el respeto por el otro, fue un elemento primordial para
trabajar conjuntamente, escuchando las sugerencias e inquietudes que poseían entre ellos.
Subcategoría Cuatro Reflexión sobre el trabajo realizado
Mediante esta subcategoría se genera la discusión de cómo los grupos de trabajo van
alcanzando sus objetivos y qué efectividad tiene sus relaciones interpersonales. De tal forma,
es fundamental pensar sobre lo que se haya hecho o se está haciendo. Así se pueden plantear
tanto los aspectos positivos como los negativos, para aprender de ellos y mejorar el
funcionamiento del grupo.
Pregunta orientadora: ¿Qué reflexión realizan los estudiantes sobre el trabajo
realizado?
“los niños piensan que deben tener más exposición a las actividades del AC antes de
realizar procesos de socialización de lo aprendido. Les cuesta bastante trabajo compartir sus
ideas sin sentir temor a ser juzgados” (rejilla AC)
Es necesario reconocer que los estudiantes deben estar permeados, por la autonomía y
la responsabilidad para el desarrollo del trabajo cooperativo, ya que muchas veces, les cuesta
trabajo compartir sus ideas y habilidades por el miedo hacer juzgados por el otro.
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“Después de un momento de reflexión, los estudiantes concluyen que para poder
realizar la actividad, necesitaron trabajar en equipo, escuchándose mutuamente y respetando
las ideas de sus pares”. (O clase 1, pág. 2)
Sin embargo, es conveniente reconocer la actitud y respeto de ellos con sus
compañeros para poder realizar la actividad, ya que necesitaron trabajar en equipo para lograr
los objetivos propuestos en la clase.
Subcategoría Cinco. Evaluación grupal:
Por último, se encuentra la evaluación grupal que tiene lugar cuando los miembros del
grupo analizan en qué medida están alcanzando sus metas y manteniendo relaciones de
trabajo eficaces. Los grupos deben determinar qué acciones de sus miembros son positivas o
negativas, y tomar decisiones acerca de cuáles conductas conservar o modificar.
Pregunta orientadora: ¿Cómo analizan los resultados obtenidos?
“Los niños consideran que es importante que todos sean capaces de involucrarse
activamente en las actividades del grupo, proponiendo qué hacer y cómo hacerlo para
alcanzar los objetivos”. (Rejilla AC)
Para resolver la pregunta orientadora, se destaca que los estudiantes analizan sus
resultados, a través de la discusión grupal de los aciertos y desaciertos que se evidenciaron en
el proceso de desarrollo de la actividad, además son conscientes de que el trabajo conjunto es
la mejor manera de mantener buenas relaciones interpersonales.
“Los estudiantes piensan que es importante reflexionar sobre el trabajo realizado
para mantener buenas relaciones interpersonales”. (Rejilla AC)
Pero para poder mantener buenas relaciones interpersonales es necesario encontrar un
espacio de reflexión grupal donde se evidencie y se discierna acerca de los aspectos negativos
y positivos del trabajo.
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“El profesor permitió que los grupos compartieran y debatieran sus resultados con el
objetivo de determinar cuáles eran las respuestas acertadas y el porqué de las mismas. De
esta forma, cada grupo presenta sus resultados explicando sus razonamientos. Por último, el
docente, interviene para apoyar o rebatir los aciertos y desaciertos de los niños”. (O clase 1,
pág.2)
Valoración
Teniendo en la cuenta la interpretación dada anteriormente, se infiere que la estrategia
didáctica del Aprendizaje Cooperativo (AC), facilitó desarrollar no solo las habilidades
cognitivas del pensamiento a través de la cooperación y el trabajo en equipo, sino también
permitió consolidar las relaciones interpersonales entre los miembros del grupo. Dicho de otra
manera, el AC fue la fuente inspiradora para que los estudiantes tuvieran la posibilidad de
mejorar sus relaciones convivenciales y sociales en pro de la consolidación de su objetivo
primordial “la comprensión lectora de textos en inglés”. Igualmente, el AC no solo mejoró las
relaciones interpersonales sino también creo un ambiente de autonomía y auto reflexión en el
aula de clase.
3. Prueba Reconocimiento Dos
Descripción de la prueba
Para dar respuesta al tercer objetivo específico de la investigación, fue necesario
realizar un análisis comparativo entre la prueba de reconocimiento uno y la prueba de
reconocimiento dos, especialmente estableciendo diferencias y semejanzas entre los resultados
obtenidos en las habilidades que se fortalecieron a partir de la prueba diseñada para este
objetivo. En este orden de ideas, es importante mencionar que la prueba de reconocimiento
dos fue la misma que se realizó durante la etapa reconocimiento, de tal forma, cabe resaltar
que fue aplicada bajo las mismas condiciones que permitió evidenciar las fortalezas y
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debilidades de los estudiantes en torno a la comprensión lectora, y de esta forma proponer una
estrategia didáctica en pro de su mejoramiento.
Interpretación de la prueba de reconocimiento dos
A continuación se presenta una gráfica y una tabla explicativa que representa los
resultados obtenidos por los niños durante las dos pruebas. Vale la pena mencionar que para la
interpretación de la prueba final, se hizo uso de la misma herramienta, “Marking Scheme”,
que permitió evaluar la prueba de reconocimiento.

Número de Preguntas

Análisis comparativo prueba de reconocimoento 1 Vs.
prueba de reconocimiento 2
7
6
5
4
3
2
1
0
1

2

3

4

5

6

7

8

9

10

Número de Estudiantes
parte 3 Ordenación (R2)

parte 3 Ordenación (R1)

parte4 Clasificación (R2)

parte4 Clasificación (R1)

Partes de la prueba

Gráfico 2. Análisis Comparativo Prueba de Reconocimiento 1 Vs. Prueba de Reconocimiento 2
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Partes

Prueba R 2

Prueba R1

Prueba R2

Prueba R1

Porcentaje

Porcentaje

Porcentaje

Porcentaje

Correcto

Correcto

Incorrecto

Incorrecto

Ordenación

78%

50%

22%

50%

Clasificación

79%

41%

21%

59%

Habilidad

Parte 3

Parte 4

Tabla 2. Resultados Análisis Comparativo (Habilidades de Ordenación y Clasificación)

De la gráfica y la tabla anteriores se pueden inferir que los diez estudiantes parte del
proceso de investigación obtuvieron mejores resultados en las habilidades que se propusieron
fortalecer a partir de la prueba de reconocimiento, es decir, la ordenación y la clasificación.
De esta forma, los resultados en estas dos habilidades incrementaron notoriamente, en la
ordenación se pasó de un 50% de preguntas correctas a un 78%, en la clasificación de un 41%
a un 79%. Podemos decir que los resultados obtenidos fueron gracias a la implementación de
taller “Come to read with me”, el cual se estructuró en dos actividades. Cada una enfocada a
una de las habilidades básicas de la escalas del pensamiento (Eskey, 2005), descrita
anteriormente. Así mismo, cada una de las actividades fue pensada teniendo en cuenta los
pilares básicos de AC y materializada a través de la técnica del Jigsaw de Aronson. Los
resultados en ordenación aumentaron, sin embargo, es más notable el incremento en las
habilidades de clasificación. Lo cual es lógico, si tenemos en cuenta que durante el taller
implementado, aunque se enfocaba en dos habilidades del pensamiento, (clasificación y
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ordenación) las actividades que trabajaron involucraron de forma directa el fortalecimiento de
la observación, la comparación y la relación. De tal forma al consolidar estas habilidades
básicas los estudiantes fueron capaces de acceder de una forma más sencilla a clasificar.
Por otra parte es importante mencionar que aunque se presenta una mejoría en la
mayor de los estudiantes, particularmente se encontró que un estudiante evidencia un
desempeño notable comparando las dos pruebas. Por ejemplo, en la clasificación en la prueba
de reconocimiento uno no tuvo ninguna respuesta acertada, mientras que en la prueba de
reconocimiento dos, obtuvo 6 respuestas acertadas de 7 posible; de la misma manera, en la
habilidad de ordenación, pasó de 2 respuestas acertadas a 6. Esto evidencia que el aprendizaje
cooperativo influyó en el desempeño del estudiante, debido a que las actividades del Jigsaw le
permitieron fortalecer vínculos con sus compañeros que lo llevaron no solo a motivarse frente
a las actividades propuestas, sino también, a ser capaz de construir y desarrollar
interdependientemente, tanto el conocimiento como las habilidades que lo llevaron a ser
mucho más efectivo para brindarle sentido y significado a los textos escritos en lengua
extranjera, en este caso el inglés.
Valoración
Sin duda alguna, luego de hacer la comparación de las dos pruebas aplicadas en la
investigación, es importante mencionar que los estudiantes mejoraron sus habilidades de
pensamiento (clasificación y ordenación) de manera significativa de la prueba de
reconocimiento uno a la prueba de reconocimiento dos, a través de los principios del Jigsaw;
además, es interesante ver como varios estudiantes, tres para ser más exactos, no lograron
mejorar sus resultados y obtuvieron los mismos puntajes durante las dos pruebas. De lo
anterior se desprende que, quienes no mejoraron su nivel de comprensión lectora son los
mismos estudiantes que evidenciaron mayor dificultad para relacionarse y trabajar en grupo
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durante la implementación del taller. En este sentido, no es exagerado decir, que el
aprendizaje cooperativo, y su actividad del Jigsaw no logró cautivar y afectar estos niños para
que se involucraran de una forma más autónoma e interdependiente en las actividades que se
propusieron en el taller. De la misma manera, se evidencia claramente que el desarrollo de la
parte social es fundamental para la construcción colectiva de conocimiento. El aprendizaje
cooperativo y su estrategia del Jigsaw permitieron que se generara un ambiente significativo
de aprendizaje en donde la mayoría de los estudiantes se sintieron motivados para trabajar y
responder responsablemente en la consecución de las metas establecidas.
De esta forma,

y gracias a los fundamentos del Jigsaw, la comprensión lectora

adquirió un matiz totalmente diferente al que tradicionalmente tanto estudiantes como
docentes, le otorgan en las aulas de clase relacionadas con procesos de desarrollo bilingüe. En
este sentido, el Jigsaw permitió que la comprensión lectora se instituyera como la habilidad
fundamental que los estudiantes desarrollaron tanto para comprender el idioma que se
aprende, como también generar y adquirir las habilidades cognitivas necesarias, para ser
capaces de usar el inglés en contextos diferentes al de las aulas de clase. Finalmente, es
importante mencionar, dentro de los resultados obtenidos, que el rol de los docentes fue
fundamental en la consecución de los logros obtenidos. Gracias a la participación y afectación
que tuvieron en el trabajo de investigación, fue posible generar una serie de interacciones
interpersonales que promovieron el desarrollo de las habilidades sociales necesarias para un
verdadero trabajo en equipo. No obstante, cabe aquí resaltar también, que el nivel de
desarrollo social que se generó, no fue suficiente para que todos los estudiantes fortalecieran
las habilidades de pensamiento en torno a la comprensión lectora.
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Capítulo 5
Conclusiones e implicaciones
En este capítulo se presentan las conclusiones generales al trabajo de investigación, las
cuales, a juicio de los autores, servirán de base para estudios venideros que se interesen por la
realidad de la comprensión lectora de textos en inglés. Además de esto, se exponen también,
unas consideraciones finales para quienes quieran retomar esta línea de investigación.
5.1.

Conclusiones Generales.
Las conclusiones que se presentan a continuación se han elaborado teniendo en cuenta

los objetivos planteados para el desarrollo de esta investigación.
Objetivo número uno. Determinar el nivel de comprensión lectora a partir de la
prueba de Movers de la Universidad de Cambridge.
De acuerdo con los hallazgos del estudio realizado, puede afirmarse que la prueba de
Cambridge es un instrumento de gran utilidad para determinar el nivel de desarrollo de los
estudiantes en proceso de aprendizaje del inglés. Debido a su matiz de prueba estándar, aporta
gran significado y conocimiento a los docentes, no sólo para precisar el nivel de comprensión
lectora en el cual se encuentran un grupo de estudiantes aprendices del idioma, sino también,
para establecer la correspondencia con los estándares establecidos por del MCE, identificando
claramente las fortalezas, dificultades y oportunidades de los estudiantes para mejorar su
competencia comunicativa en torno a la habilidad conocida como Reading Comprehension.
De la misma manera, puede aseverase que determinar el nivel de comprensión lectora
de un grupo de estudiantes, requiere del desarrollo y fortalecimiento de las habilidades básicas
del pensamiento involucradas en el proceso transaccional de información entre lo visual y lo
no visual, que se da alrededor de la lectura y en especial de la comprensión lectora. De esta
manera, se hace necesario identificar y analizar con claridad cuáles son las habilidades del
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pensamiento que los estudiantes necesitan desarrollar y fortalecer para consolidar su
competencia lectora en el aprendizaje del inglés.
Finalmente los resultados obtenidos en la prueba de Cambridge permitieron que los
docentes investigadores fueran capaces tanto de reconocer las necesidades fundamentales de
los estudiantes, como de generar una de estrategia de enseñanza enfocada a responder a dichas
necesidades. De tal forma, fue posible concebir e implementar un taller pedagógico diseñado
específicamente para fortalecer las habilidades de clasificación y ordenación, las cuales desde
los resultados obtenidos, presentaban un bajo nivel de desarrollo, por lo cual los estudiantes
no eran lo suficientemente efectivos para brindarle significación a los textos leídos en lengua
inglesa.
Objetivo número dos. Aplicar el “Jigsaw” como actividad para mejorar la
comprensión lectora de textos en inglés como lengua extranjera.
Desde el estudio realizado, se pudo determinar que el Jigsaw permite que la enseñanza
de la comprensión lectora se enmarque en procesos de colaboración interdependiente, en
donde cada estudiante no sólo es responsable de su aprendizaje, sino que contribuye
activamente en la construcción colectiva de sentido y significado de lo que se hace. De esta
manera, el Jigsaw permite que se forjen y entretejan vínculos capaces de fomentar
sentimientos y conductas en donde la ayuda mutua y la colaboración entre iguales, se
instituyen como los hitos fundamentales para poder alcanzar las metas propuestas en las
actividades dirigidas a reconstruir los diversos sentidos de los textos escritos en lengua
inglesa.
Un segundo aspecto relacionado con el Jigsaw en la comprensión lectora de textos en
inglés, se relaciona con la secuencia didáctica de enseñanza que esta técnica permite aplicar en
las aulas de clase. A diferencia de las didácticas tradicionales, en donde la lectura y la
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comprensión lectora de textos en inglés no pasan de ser simples ejercicios de verificación del
uso correcto de estructuras gramaticales, el Jigsaw hace parte de una didáctica no tradicional
que a través de los pilares del aprendizaje cooperativo favorece la utilización de actividades de
pre – lectura, durante lectura y pos lectura, en donde por medio de la interacción mutua y la
interdependencia positiva, los estudiantes son capaces de fortalecer las habilidades de
observación, comparación, relación, clasificación, inferencia y deducción, para ser eficientes a
la hora de esa compleja red de operaciones mentales que ocurren durante el proceso
transaccional de información entre lo visual y lo no visual. En ese sentido, y gracias al Jigsaw,
la lectura y en especial la comprensión lectora dejan de ser mecanismos para evaluar los
aciertos y desaciertos de la enseñanza del inglés, para adquirir un rol de considerable
importancia en la construcción diaria del conocimiento necesario para el uso funcional del
inglés en contextos diferentes a las aulas de clase.
Finalmente, es importante mencionar que uno de los mayores beneficios que
encontramos que aporta el Jigsaw a la comprensión lectora de textos en inglés, se relaciona
con el desarrollo y consolidación de las competencias y las habilidades sociales que les
permiten a los estudiantes no solo ser capaces de interactuar, relacionarse y generar sentido al
proceso de construcción y reconstrucción de significados, sino también desarrollar y
consolidar las habilidades del pensamiento que les permitirán acceder de forma más sencilla y
eficiente a los conocimientos contenidos en los textos escritos en lengua extranjera. De este
modo, se puede decir que el Jigsaw optimiza la dimensión afectiva del aprendizaje de una
lengua extranjera y logra que sean los propios estudiantes quienes dirijan y adapten el
aprendizaje a sus necesidades y expectativas, mientras que los docentes dejan su rol de
trasmisores y reproductores de conocimiento para convertirse en orientadores, conscientes de
su labor y con las habilidades necesarias para reflexionar sobre su práctica, facilitándoles el
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poder acompañar y guiar a sus estudiantes en el proceso de adquisición, desarrollo y uso
pragmático de la lengua inglesa.
Objetivo número tres. Comparar los resultados obtenidos en las pruebas de Movers
aplicadas a través de la investigación.
De la comparación de las pruebas aplicadas podemos concluir que el Jigsaw como
estrategia de enseñanza, influyó en el mejoramiento de la comprensión lectora de textos en
inglés, en la medida que permitió el desarrollo y consolidación de las habilidades sociales y
del pensamiento que contribuyeron a hacer de la comprensión lectora una herramienta
fundamental para el aprendizaje de la lengua inglesa (ver categoría relacionada con el Jigsaw).
De esto modo, es importante resaltar que aunque los resultados de los estudiantes no variaron
considerablemente de una prueba a otra, lo importante de este estudio radica en que gracias a
los fundamentos del AC, materializados a través de la técnica del Jigsaw, los estudiantes
fueron capaces de darse cuenta que en el aprendizaje de una lengua extranjera como el inglés,
ellos deben ser participantes activos y dinámicos en el proceso de construcción de
experiencias que conlleven al conocimiento práctico del idioma aprendido. De esta manera,
los resultados alcanzados después de la aplicación del taller pedagógico, sustentan que el
desarrollo de las habilidades del pensamiento en el proceso de la comprensión lectora, son la
base para la consolidación de la competencia comunicativa de la lengua inglesa, en la medida
que es gracias a estas habilidades que los estudiantes pueden acceder de forma mucho más
sencilla y efectiva a los diversos sentidos ocultos bajo los símbolos escritos en lengua inglesa,
y poder hacer uso funcional del inglés, en contextos diferentes a los de las aulas de clase.
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Del mismo modo, del análisis comparativo, se pudo evidenciar que la enseñanza de la
lectura y especial de la comprensión lectora requieren que los estudiantes sean encaminados a
utilizar de forma reflexiva y contextualizada las habilidades básicas del pensamiento que
permiten percibir el mundo y brindarle sentido e importancia a éste. De este modo, los
procesos de enseñanza – aprendizaje de la comprensión lectora de textos en inglés deben
involucrar el desarrollo de actividades que beneficien el uso continuo de habilidades básicas
de pensamiento que se integren e interactúen con lo experiencial y lo visual para darle
significación y valor a lo leído. En este sentido, los docentes que enseñan lectura y
comprensión lectora en una lengua inglesa deben fomentar didácticas y estrategias de
enseñanza que conduzcan a la promoción de ambientes significativos de aprendizaje en donde
los estudiantes sean capaces de apropiarse y concebir a la comprensión lectora como esa
tecnología de la mente necesaria para construir, reconstruir y enriquecer su visión de mundo.
Por último, los resultados comparativos nos permiten concluir que la aplicación de
técnicas de enseñanza como el Jigsaw, son capaces de revitalizar y redimensionar las
didácticas tradicionales de enseñanza de la lengua inglesa, abriendo nuevas posibilidades para
que tanto maestros como estudiantes se involucren responsablemente en el proceso de
enseñanza – aprendizaje, haciendo de este, un espacio de reflexión, en donde el trabajo en
equipo se convierte en el pilar fundamental para trasformar las prácticas tradicionales que han
hecho carrera en nuestro sistema educativo.
5.2.

Recomendaciones y Prospectivas.
El trabajo desarrollado en esta tesis y los resultados obtenidos, brindan la posibilidad

de pensar en una amplia posibilidad de trabajos como futuras líneas de investigación. A
continuación algunas recomendaciones y prospectivas de la investigación.
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Recomendaciones.
1. Se invita a los lectores y personas interesadas en esta actividad a implementarla en
mayor medida en grados de básica primaria con el ánimo de profundizar en su
análisis, especialmente en esta población, ya que la mayoría de investigaciones lo
han realizado con poblaciones mayores a las objeto de estudio de esta
investigación.
2. Es importante que los docentes que quieran implementar el Jigsaw como actividad
del aprendizaje cooperativo, dediquen un mayor tiempo a la preparación de los
estudiantes en torno al uso de esta actividad en sí misma. De esta manera, los
estudiantes podrán comprender con mayor facilidad sus roles dentro dela
consecución de los logros personales y grupales.
3. Por otra parte, también se recomienda que los docentes de lengua extranjera
utilicen otras técnicas o actividades que motiven a los estudiantes a participar
activamente en la construcción de los posibles significados de los textos escritos.
4. Además, recomendamos hacer un estudio o investigación durante un período de
tiempo mucho más amplio, el cual permita realizar mayores análisis, toma de
decisiones, implementaciones, y por ende evaluación de los resultados, de una
manera más profunda y efectiva con el objeto de poder intervenir aún más en los
procesos de enseñanza – aprendizaje de la comprensión lectora de textos en inglés.
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Prospectivas
A continuación se presentan una serie de interrogantes derivados de esta investigación
que podrían ser retomados para estudios futuros.
¿De qué forma el Jigsaw favorece la enseñanza y el aprendizaje de estrategias de
lectura que mejoren la comprensión de los estudiantes? ¿De qué manera específica el
aprendizaje cooperativo, especialmente el Jigsaw, contribuye al fortalecimiento de las
habilidades básicas del pensamiento? ¿Cómo podría el Jigsaw contribuir al uso efectivo y
funcional de las competencias lingüística y pragmática de la lengua inglesa?
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Anexo 1. Diario de Campo. Registros 4.2, 4.3, 4.4, 8. Octubre 2011
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Anexo 2. Rejillas de observación. “The Jigsaw Activity”

Interdependencia
Positiva
1.

2.

Es necesario para el
profesor motivar a sus
estudiantes para que se
comuniquen y alcancen
el objetivo de la tarea.

4.

Considero que el
aprendizaje del inglés
debería ser más
interdependiente.

Interacción cara a
cara

2.

Usualmente

Algunas
Veces

Nunca

Siempre

Usualmente

Algunas
Veces

Nunca

Cada uno de nosotros
somos indispensables
para el éxito del grupo.
Soy más responsable en
las actividades del
rompecabezas

3.

1.

Siempre

Aprendo y me siento
mejor cuando trabajo
en grupo.
Me siento bien si mi
trabajo es reconocido

3.

Las intervenciones de
mis compañeros me
permiten comprender
mejor mi aprendizaje

4.

Disfruto cuando
interactúo con mis
compañeros.
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Habilidades
Interpersonales
1.

2.

3.

2.

Usualmente

Algunas
Veces

Nunca

Siempre

Usualmente

Algunas
Veces

Nunca

Siempre

Usualmente

Algunas
Veces

Nunca

Me siento motivado y
seguro cuando exijo y
me exigen
Estoy seguro que puedo
ser líder del grupo
He hecho nuevos
amigos a través de esta
actividad.

Reflexión sobre el
trabajo realizado
1.

Siempre

La correcta agrupación
del rompecabezas es
importante.
Preferiría presentar /
socializar lo que he
aprendido

3.

Me gusta compartir lo
aprendido con mis
compañeros.

4.

Necesito ser corregido y
corregir a otros.

Evaluación de
Grupo
(Es necesario compartir
ideas sobre)
1. Que hacer y cómo
hacerlo en el
rompecabezas
2. Como alcanzar los
objetivos de la
actividad, y conservar
buenas relaciones de
grupo.

98

Anexo 3. Matriz de Análisis de resultados.
Matriz de Análisis (Comprensión Lectora y Aprendizaje Cooperativo)

Categorías

Pregunta

Proposiciones (Diario Campo /

Orientadora

Observaciones)

Subcategorías
Los niños son inducidos a establecer características,
identificar semejanzas y diferencias para luego
establecer nexos que les permitan entender los
conceptos. (0 clase 3pág. 4)
Primero, discutieron sobre los dos conceptos,
extrayendo las características fundamentales de cada

Observación

¿Cómo se identifican
características de un
concepto o idea?

uno de ellos para luego poder establecer semejanzas
y diferencias (0 clase 3pág. 2)
Identifican el vocabulario desconocido para extraer
las ideas principales y secundarias (0 clase 3pág. 2)
Leen el texto, subrayan las palabras desconocidas,
encierran la oración que consideran como la idea

Comprensión

principal, y realizan algunas convenciones (números)
para tratar de relacionar otras ideas con la que

Lectora en

extractaron. (0 clase 4pág. 2)

Inglés

De una forma bastante singular, hacen coincidir las
cualidades de sus textos a partir de la identificación
de similitudes y diferencias en las ideas que se
redactaron, además de esto, hacen uso de su
conocimiento de conectores lógicos para encontrar

Comparación

¿Qué proceso realizan
secuencia lógica del texto en general. (O clase 1 pág.
los estudiantes para
comparar conceptos e 2)
ideas?
Creen que establecer diferencias y similitudes en sus
ideas fue la actividad clave para cumplir la tarea con
éxito. (O clase 1 pág. 2)
Realizaron

otro

proceso

mediante

el

cual

establecieron diferencias y similitudes entre los dos
conceptos, de esta manera, de forma consciente
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fueron capaces de hallar semejanzas funcionales a
los conceptos con respecto a las explicaciones que se
daban de estos. (O clase 1 pág. 3)
Se presento una pequeña discusión en algunos
grupos sobre cuáles eran las características comunes
y las diferencias entre los conceptos y poder definir
categorías de acuerdo con el organizador grafico.(DC
5.3)
Los grupos empezaron a responder las preguntas
correspondientes al texto estableciendo relaciones
entre palabras y estas con las preguntas. (DC, 8.3)

¿Qué proceso realizan De esto se evidencio que los más importante era
los estudiantes para

Relación

identificar

las

ideas

principales

y

establecer

conexiones entre ellos para organizarlas. (DC, 5.1)

encontrar nexos entre
Muchos

los conceptos y las
ideas que leen?

de ellos desconocían por completo su

significación, se apoya en quienes si lo sabían, uno
de los estudiantes se ofrece explicar la palabra y a
través del uso de una serie de palabras relacionadas
con el concepto es capaz de comunicar efectivamente
su significación.

(O clase 3 pág. 1

Observan, establecen semejanzas y diferencias

y

relacionan todas las partes del proceso con la
categoría. (O clase 2 pág. 5)

Clasificación

¿Qué proceso realizan
los estudiantes para Los niños intercambiaron ideas y clasificaron según
encontrar nexos entre su importancia. (DC, 4.4)
los conceptos y las
Encontrar
relaciones entre las palabras que
ideas que leen?
componen las preguntas y las ideas que cada
estudiante extracto de su texto. (O clase 3 pág. 3)
En primera instancia lo único que se debe hacer es
comparar las ideas redactadas para relacionarlas

Ordenación

¿Qué proceso realizan
los estudiantes para entre si y poder clasificarlas de acuerdo a la
ordenar los conceptos
importancia que tengan dentro de la secuencia lógica
y las ideas cuando
leen?
del texto. Luego de esto, pueden usar sus extractos

para justificar sus ideas y encontrar la relación entre
ellas en pro de organizar el texto globalmente. (O
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clase 1 pág. 2)
(Establecer una categoría con la cual podría
relacionarse el concepto, características del concepto,
ejemplos del mismo y definición con sus palabras),
luego de esto, su trabajo se enfoco enumerar las
principales

características

del

concepto,

estableciendo a la vez ejemplos del mismo. A
continuación y teniendo en cuenta el trabajo anterior,
los estudiantes establecieron categorías con las
cuales pudiesen englobar su concepto. Para esto, fue
necesario que los niños determinaran semejanzas y
diferencias entre las características que encontraron,
para luego poder hallar el nexo entre esas
características y las categorías que establecieron. (O
clase 2 pág. 4)
Cada grupo procede a tratar de organizar las piezas
del texto entregado por el profesor para poder
cohesionar los textos a partir del reconocimiento de
la secuencia lógica de las ideas que cada compañero
compartió. (O clase 3 pág. 2)
Apelaron

a

sus

compañeros

evidenciando

la

interacción cara a cara y la solidaridad entre ellos.
(DC, 8.3)
Inician a compartir sus ideas, y a tratar de

¿Qué actitudes
Interdependencia

Fue muy agradable observar que a pesar que algunos

evidenciaron los
Aprendizaje

Positiva y

Cooperativo

exigibilidad

organizarlas de manera lógica. (O clase 1, pág. 2)

niños para alcanzar
los objetivos
Individual

miembros de los grupos se distrajeron y se dedicaron
a hacer otras cosas (jugar) los mismos compañeros
les llamaban la atención y los invitaban las cosas
bien. (DC, 4.3)

propuestos?

Los grupos son como un poco más responsables y
pidieron a sus compañeros ser más juiciosos en la
actividad y la mayoría de los grupos logro terminar
con la actividad de acuerdo con las instrucciones
brindadas. (DC, 5.2)
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Los estudiantes parece que estaban más involucrados
y conscientes de las labores que estaban realizando.
(DC, 5.2)
Quienes trabajaron conjuntamente evidenciaron una
mejor comprensión y completaron la tarea de forma
adecuada. (O clase 4, pág. 2)
Tenían un dialogo constante con sus compañeros y
cada participante compartía su conocimiento a través
de la experiencia con la lectura realizada. (O clase 4,
pág. 2)
Los estudiantes consideran que cada uno de ellos son
indispensables para el éxito del grupo. (rejilla AC)
Los estudiantes consideran que gracias a las
actividades del jigsaw son más responsables para
lograr los objetivos de los trabajos. (rejilla AC)
Consideran que gracias al jigsaw son capaces de
motivarse a si mismos sin la intervención constante
del docente. (rejilla AC)
El aprendizaje del ingles debe ser una labor más
interdependiente y menos individualizada. (rejilla
AC)
También dijeron que las ideas y las habilidades se
pueden complementar entre si (DC 9)
La totalidad de los estudiantes dijeron que el
aprendizaje debería ser más interdependiente porque
las preguntas de algunos podrían despejar dudas de
otros. (DC 9)
Cada estudiante va a leer la idea principal de sus
compañeros para luego poder cumplir con el objetivo

¿Cómo interactúan
Interacción Cara
los miembros del

de darle un orden lógico al texto. Así pues, los niños
proceden a intercambiar sus ideas principales para
luego leerlas y compartirlas. (O clase 1, pág. 2)

a Cara
grupo?

Para realizar esta tarea, los niños cooperan
mutuamente, cada uno da su punto de vista la
clasificación de las ideas, y encuentran la manera de
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hallarle sentido y significado a los extractos. (O clase
1, pág. 3)
Los estudiantes proceden a reunirse por grupos base
de trabajo para iniciar las actividades planteadas por
el docente. (O clase 2, pág. 3)
Cada estudiante dio a conocer el concepto que
deberían desplegar en el organizador, siendo capaces
de explicar por qué la elección de cada uno de ellos.
(O clase 2, pág. 4)
Se apoyaron en la interacción mutua para entender
la lógica del organizador. (O clase 2, pág. 4)
Tres grupos se organizaron de manera lineal y fue
necesario indicarles que se deben organizar de tal
manera que se puedan ver las caras y se comuniquen
más fácilmente. (DC, 4.2)
La decisión de los turnos para hablar, el respeto y la
escucha por el otro cuando habla y el uso del ingles
para comunicar sus ideas. (DC, 4.2)
Los estudiantes evidencian un mayor aprendizaje y
motivación cuando trabajan en grupo para alcanzar
los logros propuestos. (rejilla AC)
Consideran que al ser su trabajo reconocido, son
importantes para la consecución de las tareas. (rejilla
AC)
Los estudiantes evidencian que las intervenciones de
sus compañeros son importantes para comprender
mejor los conceptos que se estudian. (rejilla AC)
Los niños denotan disfrutar el trabajo en equipo,
evidencian compromiso y dedicación. (rejilla AC)

Habilidades

¿Cómo se

La organización de los grupos no fue rápida, algunos
estudiantes no colaboraron por tener conflictos entre

Interpersonales y
de trabajo en

comportan los
miembros del grupo

ellos. (DC, 8)
En general hay espíritu de colaboración y se tiene en
cuenta la opinión de la mayoría de los integrantes de

grupo

con respecto a las
los grupos. (DC, 8)
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tareas asignadas?

Una estudiante se aproximó a quejarse de la falta de
compromiso de parte de un compañero de su grupo.
(DC, 8.2)
Primero que todo, los niños no respetan el turno de
sus compañeros, de esta manera mientras alguno de
ellos trata

de explicar su texto, los otros, están

realizando una actividad totalmente diferente (0 clase
1, pág. 2)
Ser capaces de interactuar para compartir sus ideas y
sentimientos con respecto a la actividad que se
realiza. (O clase 1, pág. 2)
Se destaca los roles que cada estudiantes adopto en el
grupo durante su ejecución. Claramente, los niños
demostraron una mejor apropiación del trabajo
cooperativo, no se pelearon por imponer sus ideas
sino que por el contrario, encontraron fortalezas en
ellas para ser capaces de cumplir con la actividad.(O
clase 2, pág. 4)
Se apoyaron en la interacción mutua para entender
la lógica del organizador.
La decisión de los turnos para hablar, el respeto y la
escucha del otro cuando habla y el uso del ingles
para comunicar sus ideas. (DC 4.4)
Los estudiantes (todos) colaboraron muy juiciosos en
la conformación de los grupos. (DC 5.1)
Los estudiantes debían escoger cualquier concepto
para completar el organizador grafico y no lograban
ponerse de acuerdo sobre cual trabajar. (DC. 5.2)
Es interesante ver como los estudiantes respetan las
ideas de sus compañeros y son capaces de trabajar
conjuntamente

para

producir

las

conclusiones

solicitadas por el profesor a través de las tres
preguntas planteadas. (O clase 3, pág. 2)

Es de suma relevancia evidenciar como cada grupo
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trata de encontrar nuevas similitudes y diferencias
gracias a las ideas y extractos que cada uno de los
estudiantes hacen del texto. En esta actividad
demoran alrededor de 15 minutos puesto que
trabajan conjuntamente para poder encontrar las
similitudes y diferencias y ponerlas en común con
sus compañeros. (O clase 4, pág. 1)
Los estudiantes respetan las ideas de sus compañeros
y son capaces de trabajar conjuntamente para hacer
una buena comprensión del texto. . (O clase 4, pág.
2)
Los estudiantes consideran que se motivan aun más
cuando son exigidos y se exigen para alcanzar los
logros de su trabajo. (rejilla AC)
A los estudiantes se les dificulta evidenciar la
capacidad que tienen para ser lideres de sus grupos.
(rejilla AC)
Consideran que aunque han entablado mejores
relaciones interpersonales, el jigsaw no es una
actividad para hacer nuevos amigos. (rejilla AC)
Después de un momento de reflexión, los estudiantes
concluyen que para poder realizar la actividad,
necesitaron

trabajar

en

equipo,

escuchándose

mutuamente y respetando las ideas de sus pares.
El profesor proyecta el primer organizador grafico

¿Qué reflexión
Reflexión sobre
realizan los
el trabajo

para que cada uno de los grupos contribuya a su
elaboración,

durante

esta

socialización,

los

estudiantes describen su trabajo, estableciendo las

estudiantes sobre el
realizado
trabajo realizado?

pautas que los llevaron a poder cumplir con el
objetivo. (O clase 1, pág. 2)
Aunque saben de la responsabilidad individual, hace
falta trabajar un poco más sobre la responsabilidad
con los compañeros. (DC 3)
Los estudiantes reconocieron la necesidad y ventaja
de verse frente a frente cuando se trabajo en equipo.
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(DC 3)
Los estudiantes parece que estaban más involucrados
y conscientes de las labores que estaba realizando.
(DC 5.2)
Avanzando en el tiempo, los estudiantes dan a
conocer sus puntos de vista y debaten sobre la
pertinencia de sus resultados; cuando se llega a un
acuerdo, el docente procede a explicar la actividad
número 2 (O clase 4, pág.2)
Con el afán de terminar la actividad, varios grupos
dejan que un solo estudiante conteste las preguntas,
pero cuando revisan para ver la coherencia de las
respuestas se dan cuenta que deben trabajar
conjuntamente para culminar satisfactoriamente el
trabajo. (O clase 4, pág.2)
Los estudiantes consideran que el jigsaw y su forma
de agruparlos es importante para alcanzar los logros
propuestos. (rejilla AC)
Los niños piensan que deben tener más exposición a
las actividades del AC antes de realizar procesos de
socialización de lo aprendido. Les cuesta bastante
trabajo compartir sus ideas sin sentir temor a ser
juzgados. (rejilla AC)
No es importante ser corregidos, es necesario
compartir y ser capaces de construir conocimiento
grupalmente. (rejilla AC)
De una

juiciosa

observación,

los estudiantes

establecen las diferencias de sus textos, reconociendo
cuales fueron sus errores a la hora de organizar su

¿Cómo analizan los
lectura (O clase 3, pág.1)

Evaluación
resultados
Grupal

El profesor permitió que los grupos compartieran y

obtenidos?

debatieran sus resultados con el objetivo de
determinar cuáles eran las respuestas acertadas y el
porqué de las mismas. De esta forma, cada grupo
presenta

sus

resultados

explicando

sus
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razonamientos. Por último, el docente, interviene
para apoyar o rebatir los aciertos y desaciertos de los
niños. (O clase 1, pág.2)

A raíz de este trabajo los estudiantes manifiestan
mejora en sus relaciones interpersonales. (DC 3.4)
Los estudiantes afirman que el trabajo en grupo les
permitió descubrir algunas habilidades que no
conocían de sus compañeros. (O clase 1, pág.2)
Es importante que todos se comprometan en la
consecución de las tareas a elaborar para poder ser
exitosos en el trabajo. (DC 3.4
Los niños consideran que es importante que todos
sean capaces de involucrarse activamente en las
actividades del grupo, proponiendo que hacer y como
hacerlo para alcanzar los objetivos. (rejilla AC)
Los

estudiantes

piensan

que

es

importante

reflexionar sobre el trabajo realizado para mantener
buenas relaciones interpersonales. (rejilla AC)
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Anexo 4. Taller Habilidad de Clasificación.

The snowman’s gift
By Marcia Wuest
Illustrated by Mike Wohnoutka

When a snowman melts, it leaves us a gift that lasts all year. To find out what this gift
is, let’s take a closer look at what happens to the snowman.
It has to be warm outside for a snowman to melt. As the sun shines, it makes heat. We
can’t see heat, but we know it’s there because we feel the warmth on our hands and
faces.
The snowman gets smaller and smaller as it melts, until we can’t see it at all. Where
did it go? As the snowman melts, it turns into water. If you look carefully at snow,
you’ll see that it’s actually small pieces of ice (called crystals) that are stuck together.
When they get warm, the crystals change from ice into water.
But where does the water from the snowman go? The ground acts like a sponge and
soaks up the water. As the water seeps into the ground, it finds lots of things that are
thirsty. The water might find grass roots, flower bulbs, or tree roots.
So that’s the snowman’s year-round gift—it’s water!
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Without water, we wouldn’t have colorful flowers to look at in the spring. Without
water, we wouldn’t have soft, green grass to run barefoot on in the summer. Without
water, we wouldn’t have strong, tall trees to climb in the fall. Water helps all of these
things grow. The snowman’s gift lasts all year.

Activity 1
Look at the following title and picture. What kind of element is a snowman? What are
its characteristics? What do you think is the boy’s attitude towards him?

The snowman’s gift

Now working in “expert groups” follow these steps to gather some information about
the passage teacher gave you.

1.
2.
3.
4.
5.

Read the passage carefully
Identify the unknown vocabulary
Take out the main idea of your extract
Find supporting details for the main idea
Prepare a report about the text extract you have to present it to your group
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Activity 2

Answer the following questions.

1. What causes a snowman to begin melt?
a. The air becomes warm
b. The water turns into ice
c. The ground soaks up water
d. The ice crystals stick together
2. In this article, what happens when ice crystals get warm?
a. They make heat
b. They soak up snow
c. They turn into water
d. The stick together
3. According to the article, what does water find in the groun?
a. Tree roots
b. Green grass
c. Ice crystals
d. Colorful flowers
4. Which detail is the most important to the title “The snowman’s gift”?
a. When the sun shine, it makes heat
b. The water helps many differente things grow
c. As the snowman gets, it gets smaller
d. The groud soaks up water like sponge.
5. According to the article which sentence about nature is true?
a. Snow is not pieces of ice together
b. Melting snow helps give water to plants
c. The sun doesn’t make heat in winter
d. Flowers are only colorful in spring
6. The title of the article is “the snowman’s gift”. What is the snowman’s gift?
How does the snowman give this gift? Use details from the article in your
answer.
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What is the snowman gift? ________________________________________
______________________________________________________________
How does the snowman give this gift? _______________________________
______________________________________________________________

Activity 3
Complete the following graphic organizers using the information from all the passages.

1. Compare and contrast: Find the differences and similarities between the
snowman’s gift and water cycle.

2. Extract four important ideas from text and organize them according to the
development of the story, then, write a summary of the story based on the ideas
you extract.
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Anexo 5. Taller Habilidad de Ordenación

Hibernation

By Kimberly M. Hutmacher

Hibernation is a word used to describe an animal that passes the
winter months in a sleep-like state. Certain animals do this because
they otherwise couldn't survive the severe cold and lack of food
through the season. Common hibernators include woodchucks, ground
squirrels, hedgehogs, hamsters, and bats. Many people think that
bears hibernate. While they do slow down and rest for the winter,
they do not go into a true state of hibernation.
Hibernators do three things. First, they store up as much food as
possible, either as body fat or actual stored food. Second, they find
or make a good winter shelter. And last but not least, they fall into a
deep sleep. During hibernation, an animal's heart rate slows down, its
body temperature drops, and it breathes more slowly. When spring
arrives with warmer weather and sources of food, these animals will
wake up and resume their normal lives.
Did you know that there are animals that do this same kind of thing
during the summer months? In areas of the world that are very hot
and dry, the summer months can be life threatening to some animals.
Creatures, like certain frogs and fish, bury themselves in mud and
stop all activity until the difficult summer months are over. This
process is called estivation.
Both hibernation and estivation are survival tools used to help our
animal friends survive their most difficult seasons.
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Activity 1

Hibernation

By Kimberly M. Hutmacher

Now working in “expert groups” follow these steps to gather some
information about the passage teacher gave you.

6. Read the passage carefully
7. Identify the unknown vocabulary
8. Take out the main idea of your extract
9. Find supporting details for the main idea
10. Prepare a report about the text extract you have to present it to
your group
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Activity 2

Answer the following questions.
List 6 hibernating animals mentioned in the text of the article.
________________________________ _____________________________
________________________________ _____________________________
________________________________ _____________________________

2. Complete the graphic organizer.

3. What occurs right after hibernation?
a. an animal finds or makes a winter shelter
b. an animal falls into a deep sleep
c. an animal ventures out to look for food
d. winter arrives

4. What is estivation?
a. when an animal slows down and sleeps through the winter months
b. when an animal digs a hole and looks for food
c. when an animal slows down and sleeps for the summer months
d. when an animal wakes up during hibernation
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Activity 3

3. Complete the following classification graphic organizer

Classification Graphic Organizer

Hibernation

Estivation

Why:
When:

When:

How:
Who:

Who:

2. Choose a word from the story and complete the following concept map.

You can follow the instruction given by the teacher
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Anexo 4. Transcripciones de observaciones de clase

Observación de clase Número 1
El objetivo de esta observación es poder evidenciar como la actividad “A bears’ hibernation”
contribuye a fortalecer las habilidades necesarias requeridas para ser funcionales a la hora de
realizar ejercicios de clasificación y ordenación.
Participantes
24 estudiantes de 4 grado de primaria del colegio Reuven Feuerstein. Docente de ingles,
graduado en Filología de la Universidad Nacional de Colombia
Descripción del grupo de trabajo
Estudiantes de grado cuarto cuyas edades oscilan entre los 9 y 11 anos. Es un grupo bastante
heterogéneo con un número de 12 niñas y 12 niños. Denotan una buena disposición hacia el
aprendizaje de la lengua extranjera aunque no hacen uso de esta en el aula de clase sino
cuando son obligados a hacerlo.
Descripción de la actividad
Inicio de la clase: 7:00 a.m.
El docente inicia su actividad de clase saludando a los estudiantes y haciéndoles preguntas
acerca de como se sienten a esa hora. Varios estudiantes, levantan la mano y expresan estar un
poco cansados porque tuvieron que realizar bastantes tareas para el día de hoy. A
continuación, el profesor les escribe a los estudiantes la agenda del día y les invita a opinar
acerca de ella. Ninguno presenta objeción ante lo que el profesor les cuenta. Luego de esto, el
docente hace uso del video beam para mostrarles una lámina.(Un oso durmiendo) con la cual
hace introducción al tema del día. “?que ven en la lamina?, es la primera pregunta del
profesor. Los estudiantes con facilidad responden que la lamina representa a un animal, un oso
que esta durmiendo. ¿Por qué creen que el oso esta durmiendo? Pregunta el docente “esta
durmiendo porque esta cansado” contestas algunos estudiantes en su lengua materna. En esos
instantes el docente hace alusión a la necesidad de interactuar en ingles, y parafrasea la
respuesta para que los niños la puedan repetir. ¿Será que el oso duerme porque esta cansado?
Pregunta el docente. “Nooo…, contesta Juanita” dice ella que el oso duerme porque esta
hibernando. “Que es hibernar” pregunta Oscar, nuevamente haciendo uso de la lengua
materna. “Nadie conoce el significado de la palabra hibernar” pregunta el docente. Los niños
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se miran unos a otros y después de pocos segundos, Juanita dice que ella sabe el significado
pero que no puede explicarlo en inglés. De esta manera, el profesor le ayuda a la decir en
inglés lo que ella entiende por hibernar. Tomados unos minutos, muchos de los niños expresan
no entender el significado de la palabra. De esta forma, el profesor le explica a la clase que
para poder entender el significado del concepto, “hibernantion”, la clase se va a dividir en los
grupos de trabajo que se formalizaron en las sesiones anteriores y van a leer un artículo en
donde se explica el concepto que todavía no entienden. Así pues, el profesor el pide a los
estudiantes que se reúnan en los grupos de trabajo que se habían asignado. Los niños, de una
forma organizada y célere conforman los grupos y se disponen a recibir las nuevas
instrucciones del docente. A continuación, el profesor, les dice a los niños que cada grupo
recibirá un artículo el cual deben leer cuidadosamente para entender el término hibernación,
sin embargo, cada miembro del grupo tendrá un extracto diferente del articulo, el cual tienen
que leer detenidamente realizando una serie de pasos (subrayar vocabulario, identificar la idea
principal, identificar ideas secundarias, y redactar un pequeño reporte para compartir con sus
compañeros) para poder ser capaces de encontrar la secuencia lógica del texto al finalizar la
actividad. Una vez el docente termina de dar las instrucción, los estudiantes toman un tiempo
para iniciar la lectura, es necesario que le profesor, pase por cada uno de los grupos motivando
a los estudiantes a que inicien la lectura. Durante este trabajo, los niños muy juiciosamente
siguen las instrucciones dadas anteriormente, sin embargo, y aunque leen en repetidas
ocasiones el texto entregado, una gran parte de los niños evidencian dificultad para entenderlo
y de esta manera, optan por realizar otras actividades diferentes a las propuestas, no se
enfocan en ninguna de las estrategias sugeridas por el profesor. En cambio, prefieren tratar de
buscar un compañero del mismo grupo para que les ayude a “traducir” sus textos. El profesor
al darse cuenta de la actitud de sus estudiantes, les explica que lo importante de la actividad es
tratar de entender la idea general, para luego poder compararla y contrastarla con las ideas de
sus compañeros y de esta manera ser capaces de construir una idea general de los diferentes
textos. Una vez el profesor, interviene, los estudiantes, vuelven a releer el texto y proceden a
escribir una breve descripción de lo que entienden. Pasados unos minutos, el docente llama la
atención de los estudiantes para que estos puedan escuchar las nuevas instrucciones. Les dice
que el trabajo, que sigue a continuación se basa en compartir la información que extrajeron del
texto para poder organizarlo de una forma lógica, sin embargo, la única condición que les
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establece, es que en primera instancia lo único que se debe hacer es comparar las ideas
redactadas para relacionarlas entre si y poder clasificarlas de acuerdo a la importancia que
tengan dentro de la secuencia lógica del texto. Luego de esto, pueden usar sus extractos para
justificar sus ideas y encontrar la relación entre ellas en pro de organizar el texto globalmente.
En este orden de ideas, los niños haciendo caso a su profesor, inician a compartir sus ideas, y a
tratar de organizarlas de manera lógica. No obstante, casi todos los grupos evidencian
dificultad para realizar el trabajo, debido a dos variables que intervienen. Primero que todo,
los niños no respetan el turno de sus compañeros, de esta manera mientras alguno de ellos
trata de explicar su texto, los otros, están realizando una actividad totalmente diferente. Como
segundo punto, los niños no son capaces de hacerse entender en la lengua extranjera y
necesitan hacer uso del español para comunicar sus ideas, además de esto, denotan dificultad
en la comprensión de su extracto. Sin embargo, al ver esta dificultad, el docente les propone a
los estudiantes una variación en la actividad, en la cual, cada estudiante va a leer la idea
principal de sus compañeros para luego poder cumplir con el objetivo de darle un orden lógico
al texto. Así pues, los niños proceden a intercambiar sus ideas principales para luego leerlas y
compartirlas. Después de varios minutos de trabajo, y de releer las ideas de sus compañeros
inicias la actividad de clasificación de los textos con respecto a su importancia dentro del
significado global. Para realizar esta tarea, los niños cooperan mutuamente, cada uno da su
punto de vista la clasificación de las ideas, y encuentran la manera de hallarle sentido y
significado a los extractos. De una forma bastante singular, hacen coincidir las cualidades de
sus textos a partir de la identificación de similitudes y diferencias en las ideas que se
redactaron, además de esto, hacen uso de su conocimiento de conectores lógicos para
encontrar secuencia lógica del texto en general. A partir de esto es importante mencionar, que
los estudiantes demostraron una mejor comprensión del texto, luego de ser capaces de
interactuar para compartir sus ideas y sentimientos con respecto a la actividad que se realiza.
A continuación, el docente inicia una actividad en donde el inicia la lectura del texto, para que
luego los grupos continúen, para poder evidenciar la organización final del texto. Cuando
terminan de realizar esta actividad, les pide a los estudiante que de manera muy breve,
expliquen en grupo la forma como llegaron a cumplir con la tarea asignada. Después de un
momento de reflexión, los estudiantes concluyen que para poder realizar la actividad,
necesitaron trabajar en equipo, escuchándose mutuamente y respetando las ideas de sus pares.
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Además de esto, creen que establecer diferencias y similitudes en sus ideas fue la actividad
clave para cumplir la tarea con éxito. Como ultima actividad de clase, el docente entrega a los
estudiantes una guía de trabajo en la cual deben responder a una serie de preguntas relacionadas con el
texto, luego de completar un organizador grafico basado en el concepto de hibernación. Esta actividad
les toma a los estudiantes alrededor de 15 minutos, durante su ejecución, los niños se ven mucho mas
comprometidos con el trabajo en grupo y utilizan estrategias de lectura previamente ensenadas por el
docente para cumplir con su labor. En este orden de ideas es importante destacar que los niños en
primera instancia, leyeron las preguntas de forma cuidadosa para luego identificar las características
esenciales de cada una de las preguntas (subrayaron las ideas o palabras claves que les permitieron
entender con claridad las preguntas). Luego de este proceso, y de una interacción constante fueron
capaces de resolver los ejercicios 1 y 2. Para resolver los ejercicios 3 y 4, además de identificar las
ideas claves (¿observación?) inherentes a cada una de las preguntas, los realizaron otro proceso
mediante el cual establecieron diferencias y similitudes entre los dos conceptos, de esta manera, de
forma consciente fueron capaces de hallar semejanzas funcionales a los conceptos con respecto a las
explicaciones que se daban de estos (ahhh, estivantion is during hot seasons and hibernation during
cold seasons, but they animals sleep to protect life.) Una el docente sondea el producto de la actividad,
la recoge, e invita a los estudiantes a organizar el salón para la clase posterior. Luego de esto, les dice
que durante la siguiente sesión retomaran el trabajo de la forma como se realizo el día de hoy.

Observación de clase Número 2
El objetivo de esta observación es poder evidenciar como la actividad “A bears’ hibernation”
contribuye a fortalecer las habilidades necesarias requeridas para ser funcionales a la hora de
realizar ejercicios de clasificación y ordenación. Es importante mencionar que esta sesión es
la continuación del día.
Participantes
24 estudiantes de 4 grado de primaria del colegio Reuven Feuerstein. Docente de ingles,
graduado en Filología de la Universidad Nacional de Colombia
Descripción del grupo de trabajo
Estudiantes de grado cuarto cuyas edades oscilan entre los 9 y 11 anos. Es un grupo bastante
heterogéneo con un número de 12 niñas y 12 niños. Al igual que en la clase anterior, es un
grupo bastante heterogéneo que evidencian una buena disposición hacia la clase del profesor
Velandia, sin embargo continúan mostrando dificultades relacionadas con el uso pragmático
de la lengua extranjera.
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Descripción de la actividad
Inicio de la clase: 7:00 a.m.
La clase inicia de forma tradicional con el saludo habitual del docente a los estudiantes. A
continuación, el profesor procede a darles la agenda del día enfatizando en las actividades
relacionadas con el taller que llevaran a cabo. Luego de esta pequeña introducción, los
estudiantes proceden a reunirse por grupos base de trabajo para iniciar las actividades
planteadas por el docente. A continuación, el docente procede a realizar un recuento de lo
trabajado durante la sesión anterior, de esta forma, los niños reciben la lectura que realizaron y
proceden a hacer una breve síntesis de la ideas general. Es importante mencionar que durante
esta actividad, el docente, de forma consciente, pide a los estudiantes recordarle cual fue el
camino mas viable para que ellos pudiesen no solo organizar sino también entender la lectura,
de esta manera, los grupos de una forma muy segura, concluyeron, que los más importante
para poder organizar el rompecabezas fue identificar las ideas principales, establecer
diferencias y similitudes, para luego establecer nexos entre las ideas. A partir de estas
conclusiones, el docente invita a los estudiantes a tenerlas en cuenta para la realización de las
actividades de la sesión del dia de hoy. Les explica a los niños que durante el tiempo de clase
harán uso de la lectura y las técnicas estudiadas hasta ahora para completar dos organizadores
gráficos (estrategia, técnica) relacionados con la lectura. Ahora bien, cabe destacar que cada
organizador grafico evidencia un labor puntual frente el objetivo de la sesión (reforzar la
habilidad de clasificación), en primera instancia, en el organizador de los conceptos de
hibernación y estivación, los niños son inducidos a establecer características, identificar
semejanzas y diferencias para luego establecer nexos que les permitan entender los concepto.
Mientras que, en el segundo organizador grafico, los estudiantes y en especial los grupos son
autónomos para seleccionar un concepto de la lectura y tratarlo de forma similar en pro de
comprenderlo en esencia. De esta manera, estas dos actividades requieren alrededor de 40
minutos para su culminación. Durante el trabajo del primer organizador grafico se destaca los
roles que cada estudiantes adopto en el grupo durante su ejecución. Claramente, los niños
demostraron una mejor apropiación del trabajo cooperativo, no se pelearon por imponer sus
ideas sino que por el contrario, encontraron fortalezas en ellas para ser capaces de cumplir con
la actividad. Obviamente, este nivel de apropiación fue más fuerte en unos grupos que en
otros. Ahora bien, para el primer organizador grafico es interesante ver como los niños no
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iniciaron a completarlo de forma arbitraria, primero, discutieron sobre los dos conceptos,
extrayendo las características fundamentales de cada uno de ellos (ahhh remember that
hibernation is when the animals sleep during cold days, and estivation …. Que eras estivation
…. Ahhh lo contrario, animals sleep in hot days), para luego poder establecer semejanzas y
diferencias (animals do the same, sleep, but ones in cold days and ones in hot days) y poder de
esta forma relacionarlas. (They sleep because the need to save energy), para de esta forma
poder generar una estructura lógica de las ideas inherentes a cada concepto.Luego de esto, el
profesor proyecta el primer organizador grafico para que cada uno de los grupos contribuya a
su elaboración, durante esta socialización, los estudiantes describen su trabajo, estableciendo
las pautas que los llevaron a poder cumplir con el objetivo. (Una vez mas se evidencia que
aunque utilizaron diferentes estrategias para cumplir con la tarea. Los estudiantes sostienen
que identificar características, semejanzas, diferencias y nexos los ayudo a realizar la
actividad. Una vez finalizada esta actividad los estudiantes proceden a completar el segundo
organizador grafico. Éste a diferencia del otro, presentaba una mayor complejidad en la
medida que los estudiantes tenían que combinar los procesos anteriormente descritos para
poder cumplir con el objetivo de dar una definición de un concepto a partir de encontrar
características inherentes al concepto que trabajaron. De esta manera, cada estudiante dio a
conocer el concepto que deberían desplegar en el organizador, siendo capaces de explicar el
porque la elección de cada uno de ellos.

Pasados unos minutos durante los cuales

establecieron los pros y contras de cada uno de los conceptos, los niños eligieron uno de ellos
(el que representaba mayor facilidad para encontrar sus características: Hibernación.) e
iniciaron la elaboración del organizador. Como primera actividad, se apoyaron en la
interacción mutua para entender la lógica del organizador (establecer una categoría con la cual
podría relacionarse el concepto, características del concepto, ejemplos del mismo y definición
con sus palabras), luego de esto, su trabajo se enfoco enumerar las principales características
del concepto, estableciendo a la vez ejemplos del mismo. A continuación y teniendo en cuenta
el trabajo anterior, los estudiantes establecieron categorías con las cuales pudiesen englobar su
concepto. Para esto, fue necesario que los niños determinaran semejanzas y diferencias entre
las características que encontraron, para luego poder hallar el nexo entre esas características y
las categorías que establecieron. Una vez hecho esto, fueron capaces de entender el concepto
como tal y redactar su propia definición. Para finalizar el profesor, proyecta nuevamente una
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imagen del organizador y grafico para poder realizarlo en conjunto con los estudiantes. Se
evidencia una gran participación de los niños, y denotan una apropiación de estrategias para
comparar, relacionar y clasificar, puesto que son capaces de proponer diversas maneras de
completar el organizador. El profesor escoge un concepto “shelter” e invita a los estudiantes a
completarlo. ¿Qué debemos hacer primero? – preguntó el profersor. “primero debemos
encontrar las características de esa palabra”, así pues, los niños mencionan varias
características de la palabra en mención. Cuando se logra establecer las más importantes, el
docente pregunta: ¿Ahora que debemos hacer? Los niños concluyen que deben dar ejemplos
de esas características, pero para poder concretar los ejemplos es necesario que puedan
establecer semejanzas y diferencias para que esta forma sean capaces de encontrar la relación
entre las características dadas y los ejemplos concretos. A continuación, los niños proceden a
dar los ejemplos de “shelters” y a establecer la pertinencia de estos con las características
dadas. Para finalizar, el profesor el pide que encuentren la categoría a la cual el concepto
pertenece. Los estudiantes, formulan tres posibles categorías, y descartan su validez,
realizando un proceso de clasificación (observan, establecen semejanzas y diferencias y
relacionan el todas las partes del proceso con la categoría.
Observación de clase Número 3
El objetivo de esta observación es poder evidenciar como la actividad “When a Snowman
Melts” contribuye a fortalecer las habilidades necesarias requeridas para ser funcionales a la
hora de realizar ejercicios de clasificación y ordenación.
Participantes
24 estudiantes de 4 de primaria del colegio Reuven Feuerstein. Docente de inglés, graduado
en Filología de la Universidad Nacional de Colombia
Descripción del grupo de trabajo
Estudiantes de grado cuarto cuyas edades oscilan entre los 9 y 11 años. Es un grupo bastante
heterogéneo con un número de 12 niñas y 12 niños. Denotan una buena disposición hacia el
aprendizaje de la lengua extranjera aunque les cuesta bastante trabajo hacer uso del inglés para
comunicar sus ideas y sentimientos.
Descripción de la actividad
Inicio de la clase: 25 de octubre de 2011 a las 7:00 a.m.

124

El docente (Jairo) inicia la clase saludando a los estudiantes y preguntándoles acerca de como
se sienten el día de hoy. Tan solo dos estudiantes levantan la mano para dar respuesta al
interrogante del docente y expresan sentirse bastante bien para iniciar la actividad. Jairo
motiva a tres estudiantes más a participar, y aunque lo hacen evidencian desagrado o quizás
timidez para participar con fluidez. Es importante mencionar que los tres últimos estudiantes
utilizan el español para dar respuesta al profesor, el cual, ante tal actitud les ayuda de una
forma amable a parafrasear en ingles lo dicho en la lengua materna. A continuación, el
profesor les indica a los estudiantes que como primera actividad del día, todos van a participar
en una actividad para adivinar una palabra que les dará indicios del hilo conductor que guiara
la clase. Los estudiantes se motivan al ver que es un juego conocido, (ahorcado) de tal forma
que, la mayor parte de la clase participa activamente en el desarrollo de la actividad, sin
embargo, se presenta nuevamente la falta de uso del idioma extranjero, la mayoría de los
estudiantes hace uso del español para participar, y aunque hay una corrección constante por
parte del profesor, parece que los estudiantes inconscientemente lo hacen. Casi después de 5
minutos de juego, los niños son capaces de adivinar la palabra secreta “snowman”, sin
embargo, mucho de ellos denotan desconcierto al no entender su significado. “?que es
snowman?”. En ese momento, el profesor pregunta si entienden el significado de la palabra, y
al ver que muchos de ellos desconocían por completo su significación, se apoya en quienes si
lo sabían, uno de los estudiantes se ofrece explicar la palabra y a través del uso de una serie de
palabras relacionadas con el concepto es capaz de comunicar efectivamente su significación.
Luego de esto, para consolidar el concepto el profesor dibuja en el tablero el “snowman” y
pide a los estudiantes nombrar palabras relacionadas. Cada estudiante menciona una palabra
que se relaciona con el concepto, evidenciando que su dificultad se relacionaba por el
desconocimiento del vocablo que se utilizo.
Después de utilizar el juego para introducir el tema, el profesor procede a explicar la actividad
de la sesión. En primer lugar, les pide reunirse en los grupos de trabajo que se organizaron
desde la introducción que se hizo al AC, adoptando a la vez, los roles convenidos para el
trabajo de cada una de las sesiones. A continuación, procede a explicarles que la sesión se
enfocará a llevar a cabo una serie de actividades que les permitirá conocer algunas estrategias
para acercarse y comprender un texto de una mejor forma. Enseguida, les cuenta que durante
la actividad de clase, van a leer una historia relacionada con la palabra secreta, así que procede
125

a mostrar una imagen del “snowman” para que los estudiantes discutan tres preguntas las
cuales servirán de guía para predecir algunas las ideas principales . Anotare, sin embargo que,
la discusión que se realiza en gran medida es nuevamente en español, pero, es interesante ver
como los estudiantes respetan las ideas de sus compañeros y son capaces de trabajar
conjuntamente para producir las conclusiones solicitadas por el profesor a través de las tres
preguntas planteadas. Avanzando en el tiempo, los estudiantes dan a conocer sus puntos de
vista y debaten sobre la pertinencia de sus resultados; cuando se llega a un acuerdo, el docente
procede a explicar la actividad número 2. En ella, cada grupo y cada integrante recibe una
lectura la cual se encuentra en divida en tantas partes como miembros de los grupos. Según las
instrucciones del profesor, cada estudiantes debe leer el texto cuidadosamente, identificando
(¿observación?) el vocabulario desconocido para extraer las ideas principales y secundarias
(¿comparación?) para ser capaces de redactar un pequeño texto o reporte el cual se debe
presentar a sus compañeros para poder unificar (¿relación?) la lectura y darle sentido a la
misma. Prosiguiendo con el tema, cada estudiante inicia la lectura del texto que les entrega el
profesor, después de varios minutos, en algunos grupos se evidencia cierta falta de
compromiso por los estudiantes, muchos de ellos, leen el texto sin detenerse en las
instrucciones del profesor y terminan por no entender lo que leyeron: (“No entendí que es lo
que dice”) motivo por el cual son inducidos a compartir información mucho antes de lo
previsto. Por otra parte, otros grupos que si se detienen cuidadosamente en cada una de las
instrucciones dadas por el profesor, leen el texto, subrayan las palabras desconocidas,
encierran la oración que consideran como la idea principal, y realizan algunas convenciones
(números) para tratar de relacionar otras ideas con la que extractaron. Luego de este trabajo
individual, cada estudiante procede a compartir lo que entendió del texto con sus compañeros,
la mayor parte de los grupos y de los estudiantes (excluyendo a los mencionados
anteriormente) evidencian una buena comprensión del texto, puesto que son capaces de dar
cuenta de las ideas principales del mismo, sin embargo, para poder comunicar sus ideas
efectivamente necesitan hacer uso de su lengua materna. A continuación, cada grupo procede
a tratar de organizar las piezas del texto entregado por el profesor, en esta actividad demoran
alrededor de 10 minutos puesto que trabajan conjuntamente para poder cohesionar los textos a
partir del reconocimiento de la secuencia lógica de las ideas que cada compañero compartió.
Llegado a este punto, es importante mencionar, que muchos de los estudiantes que trataron de
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organizar el texto sin tener en cuenta la información de sus compañeros, no fueron capaces de
terminar la actividad, puesto que no contaron con la posibilidad de compartir y contrastar sus
ideas para darle sentido a lo leído. En oposición, quienes trabajaron conjuntamente
evidenciaron una mejor comprensión y completaron la tarea de forma adecuada.
Después de esta actividad, el profesor hace uso del video beam para proyectar la lectura
original, y para que los estudiantes puedan compararla con el texto que organizaron. Pasados
unos minutos, y después de una juiciosa observación, los estudiantes establecen las diferencias
de sus textos, reconociendo cuales fueron sus errores a la hora de organizar su lectura. Entre
los errores que más sobresalen se destaca según ellos el desconocimiento de algunas palabras
o expresiones que son claves para construir la secuencia lógica. Una vez se realiza esta
discusión, el profesor pide a los estudiantes leer nuevamente el texto, esta vez en grupo, para
que puedan contestar una serie de preguntas relacionadas con las ideas principales del texto.
Cada grupo tarda alrededor de 15 minutos para leer nuevamente el texto e iniciar a contestar
las preguntas. En primera instancia, y con el afán de terminar la actividad, varios grupos
dejan que un solo estudiante conteste las preguntas, pero cuando revisan para ver la
coherencia de las respuestas se dan cuenta que deben trabajar conjuntamente para culminar
satisfactoriamente el trabajo. Ahora bien, en este punto es interesante, evidenciar como cada
grupo trata de encontrar relaciones entre las palabras que componen las preguntas y las ideas
que cada estudiante extracto de su texto, de esa forma aunque no conozcan muchos de los
significados de las palabras, fueron capaces de hallar las respuesta correctas a partir de
relacionar y clasificar las nociones y conceptos subyacentes de las preguntas con aquellas que
se extrajeron del texto. Finalmente, el profesor permitió que los grupos compartieran y
debatieran sus resultados con el objetivo de determinar cuales eran las respuestas acertadas y
el porqué de las mismas. De esta forma, cada grupo presenta sus resultados explicando sus
razonamientos. Por último, el docente, interviene para apoyar o rebatir los aciertos y
desaciertos de los niños.
Observación de clase Número 4
El objetivo de esta observación es poder evidenciar como la actividad “bears ” contribuye a
fortalecer las habilidades necesarias requeridas para ser funcionales a la hora de realizar
ejercicios de clasificación y ordenación .
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Participantes
24 estudiantes de 4 de primaria del colegio Reuven Feuerstein. Jairo Velandia Docente de
inglés, graduado en Filología de la Universidad Nacional de Colombia
Descripción del grupo de trabajo
Estudiantes de grado cuarto cuyas edades oscilan entre los 9 y 11 anos. Es un grupo bastante
heterogéneo con un número de 12 niñas y 12 niños. Denotan una buena disposición hacia el
aprendizaje de la lengua extranjera aunque hacen uso de la lengua materna para comunicar sus
ideas y sentimientos.
Descripción de la actividad
La clase numero 4 se realizo el 2 de noviembre de 2011 a las 7:00 am con la participación de
los 24 estudiantes, está inicia con un saludo de bienvenida por parte del docente (Jairo), quien
motiva a los estudiantes a participar activamente y conjuntamente en la realización del taller,
además hace un proceso de retroalimentación de la clase anterior para recordar algunos
términos vistos y que por algún motivo los estudiantes han olvidado. Entre esos términos están
el Aprendizaje cooperativo y los pilares básicos que intervienen en el desarrollo de esta
estrategia. A continuación, el profesor les indica a los estudiantes que la primera actividad se
realizara con base a la lectura de “snowman” por esta razón, los estudiantes deben retomar la
lectura para acordarse de conceptos básicos y así poder desarrollar los ejercicios orientados a
la clasificación, de este modo el docente Jairo distribuye a los estudiantes dentro del aula de
clase en los grupos de trabajo que se organizaron desde la introducción que se hizo al AC,
adoptando a la vez, los roles convenidos para el trabajo de cada una de las sesiones. Sin
embargo en la distribución ya establecida se es necesario recordarles que es fundamental
utilizar el idioma extranjero como medio de comunicación entre ellos ya que un porcentaje de
los grupos utilizan de manera inconsciente la lengua materna como medio de expresión.
Después de haber realizado la retroalimentación y la conformación de los grupos el profesor
procede a explicar la actividad de la sesión. En primer lugar, procede a explicarles que la
sesión se enfocará a llevar a cabo una serie de actividades que les permitirá conocer algunas
estrategias para acercarse y comprender un texto de una mejor forma. En este caso los
estudiantes desarrollan ejercicios de comparación y contrastación que permiten fundamentar
la habilidad de la clasificación. Ellos deben completar los organizadores gráficos partiendo de
las similitudes y diferencias entre la lectura previa y los ciclos del agua. Durante la
realización de la actividad los estudiantes mostraron un gran interés por descubrir nuevos
conceptos a través de la búsqueda en el diccionario además, es de suma relevancia evidenciar
como cada grupo trata de encontrar nuevas similitudes y diferencias gracias a las ideas y
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extractos que cada uno de los estudiantes hacen del texto. En esta actividad demoran alrededor
de 15 minutos puesto que trabajan conjuntamente para poder encontrar las similitudes y
diferencias y ponerlas en común con sus compañeros, llegado a este punto, es importante
mencionar, que muchos de los estudiantes que trataron de encontrar las similitudes y las
contrastaciones sin tener en cuenta la información de sus compañeros, no fueron capaces de
terminar la actividad, puesto que no contaron con la posibilidad de compartir y contrastar sus
ideas para darle sentido a lo leído. En oposición, quienes trabajaron conjuntamente
evidenciaron una mejor comprensión y completaron la tarea de forma adecuada. En este
momento cabe resaltar que la gran parte de los estudiantes no tuvieron ninguna dificultad al
realizar la actividad puesto que tenían un dialogo constante con sus compañeros y cada
participante compartía su conocimiento a través de la experiencia con la lectura realizada.
Además, preguntaban al docente cuando tenían dudas e inquietudes acerca del vocabulario, y
él amablemente les colaboraba para poder solucionar sus incertidumbres. Es allí donde me
permito intervenir acerca de la manera como los estudiantes desarrollan las actividades y
ejercicios utilizando la lengua materna, en este caso el español. La gran mayoría de educandos
traducen el texto al español para que sus compañeros entiendan y comprendan mejor el
significado del texto. Después de haber realizado el ejercicio se evidencia como los
estudiantes respetan las ideas de sus compañeros y son capaces de trabajar conjuntamente para
hacer una buena comprensión del texto. En seguida, el docente procede a explicar la actividad
numero dos que consiste en escoger una palabra principal de la historia y desarrollarla a través
de un mapa de definición conceptual que tiene tres preguntas básicas para su elaboración,
estas preguntas van dirigidas a clasificar el concepto de una manera desglosada y dilatada
permitiendo entender de una manera concisa su definición. No obstante, los estudiantes tenían
tan solo 15 minutos para realizar el ejercicio lo cual implica hacer una labor ardua para
conseguir unos buenos resultados. Siguiendo con el orden de ideas, el docente entrega a cada
grupo una copia del mapa de definición conceptual el cual debe ser elaborado con base a
lectura y a la actividad anterior de comparación y contrastación. En ese instante, los alumnos
de una manera autónoma comienzan a elaborar la actividad utilizando diccionarios y apuntes
de clases pasadas, sin embargo por el escaso tiempo que les restaba los estudiantes decidieron
tomar cada una de las preguntas y desarrollarlas individualmente para luego compartirlas con
sus compañeros, esta6 toma de decisión les favoreció porque realizaron la actividad de una
manera mas eficaz y precisa. Cabe resaltar que en ese instante los estudiantes utilizaron
materiales distintos a los entregados en el aula de clase, por ejemplo ellos emplearon
cuadernos de biología y ciencias para apoyarse en las clasificaciones que debían realizar en el
mapa conceptual. ¿Por qué utilizaron este material? Ellos comentaban que la lectura del
“snowman” se relacionaba con el estado del agua (líquido, solido y gaseoso) y les posibilitada
129

desarrollar el mapa de definición conceptual con elementos de otras asignaturas. Ahora bien,
en este punto es interesante, evidenciar como cada grupo trata de encontrar relaciones entre las
palabras a través de otros contextos en este caso las materias de ciencias y biología. Además,
fueron capaces de hallar las relaciones correctas a partir de clasificar las nociones y conceptos
del texto. Luego que cada educando elaboro su parte se llevó a cabo un conceso grupal donde
se evidencio una facilidad a la hora de clasificar las palabras claves del concepto hasta llegar
al punto de redefinir el concepto a través de sus constructos.
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